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SUNUS

Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken / Journal of World of Turks,
sosyal bilimlerin farkli alanlarina ait 21 6zgiin makale ile 13 cildin 1.
sayisini (Y1l 13, Cilt:1, 2021) siz degerli okurlar1 ve bilim diinyasi ile
paylasmaktadir. Sosyal bilimlerin Tiirk dili, edebiyat, egitim, tarih,
cografya, din, sosyoloji, iletisim, miizik, giizel sanatlar alanlarina
onemli katkilar saglayacagina inandigimiz Zeitschrift fiir die Welt der
Tiirken / Journal of World of Turks’in bu sayisinda yer alan
caligmalarin igerikleri soyledir:

“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimine Yénelik Dil
Islevleri” baslikli makale Kemalettin Deniz ve Yunus Emre Cekici
tarafindan kaleme alinmistir. Calismanin, amaci Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretimine yonelik program gelistirme, materyal hazirlama ve
Oleme-degerlendirme ¢aligmalarinda kullanilmak {izere, Tiirkgenin
kiltiir, yapi, isleyis ve kullanimma uygun bir dil islevleri listesi
hazirlamaktir.

Asli UYSAL ve Bekir DIREKCI tarafindan hazirlanan
“Etkilesimli Kelime Duvar1t Tekniginin 5. Siniflara Kelime
Ogretiminde Kullanilmas1” baslikli makalede Etkilesimi Kelime
Duvar1 tekniginin 5.sinif diizeyinde kelime 6grenimine etkisini
belirlemek amaglanmistir. Uygulama sonucunda Etkilesimli Kelime
Duvar tekniginin 5.smf diizeyinde kelime 6gretiminde etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Koéniil MEHERREMOVA’nin  yazdigi “Tiirk Edebiyati
Geleneklerinin Hiiseyin Cavid Eserlerine Etkisi” baglikli makale
Azerbaycan’in biiyilik sairi ve oyun yazarit Hiiseyin Cavid’in eserleri
ele alinmigtir. Yapilan ¢alismalarda Cavid’in eserleri, onlarin konusu
ve bu eserlerdeki edebi 6zellikler esas alimustir.

“The International Humanitarian Aid Delivered For
Afghanistan On Primary And Secondary Education After 20017

X
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baslikli makale Osman MENTES ve Mustafa TALAS tarafindan
yazilmigtir. Caligman1i amaci Afganistan egitim sisteminin tarihi
gelisimi, bugilinkii durumu, temel sorunlar1 ve bu sorunlar1 ¢6zmek
icin llkeye yapilan uluslararasi yardimlarin siyasal, toplumsal ve
ekonomik boyutlarini arastirmaktir.

Dilek BILGIN’in kaleme aldig1 “Tiirkge Ders Kitaplarinda
Tenkit” baslikli makalenin amact 6. sinif Tiirkge ders kitabinda
tenkide zemin hazirlayacak metinleri incelemektir. Arastirmanin
verileri nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi yontemi
kullanilarak elde edilmistir.

“Oz Yeterlik Inanc1 Kaynaklarini Belirleme Olgeginin Ortaokul
Ogrencileri I¢in Yeniden Diizenlenmesi” baslikli makale Ali ASLAN
ve Hilal Durmaz UZUNOGLU tarafindan hazirlanmistir. Calismanin
amact “Ilkdgretim Ogrencilerinin Oz Yeterlik Inanci Kaynaklarim
Belirleme Olgegi™ni yeniden diizenlemek ve yeni formun ortaokul
ogrencilerine uygunlugunu incelemektir. Calismanin sonunda Slgegin
yeni formunun ortaokul Ogrencileri iizerinde gecerli ve giivenilir
sonuglar verdigi bulunmustur.

Gokegen Giilru BULUT ve Mine AKTAS tarafindan kaleme
alman “Ortaokul Matematik Dersinde Yazin Tiirlerinin Kullanimina
[liskin Bir Degerlendirme: Ogrenci Goriigleri” baslikli makalede yazin
tiirlerinden hikaye, masal, siir, an1 ve mektup tiirleri kullanilarak
yapilandirilan yazma etkinlikleri ile yiiriitiilen matematik derslerine
yonelik  Ogrencileri  goriigleri  incelenmektedir.  Arastirmanin
sonucunda dgrencilerin yazin tilirlerinin matematik dersinde kullanim
ile ilgili goriislerinin olumlu yonde gelistigi gorilmistiir.

“Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine
[liskin Tutumlar1 ve Mesleki Benlik Saygilari” baglikli makale Furkan
ALTUNAY ve Kubilay YAZICI tarafindan yazilan caligmada
O0gretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine iligkin tutumlar ile
mesleki benlik saygisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyli ve anlamli
bir iligkinin oldugu, 6gretmenlik meslegini isteyerek tercih eden

XI
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6gretmen adaylarmin mesleki benlik saygilarinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir.

Nadire Emel AKHAN, Samet CICEK ve Giilten Kocaoglu
tarafindan “Sosyal Bilgiler Son Simif Ogretmen Adaylarmin Drama
Ders Plan1 Hazirlayabilme Diizeylerinin Belirlenmesi” amaciyla
yapilan arasgtirmanin sonuclari genel olarak degerlendirildiginde,
6gretmen adaylarinin drama ders plani hazirlama diizeylerinin yillara
gore farklilagtigini, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda drama ders
plan1 hazirlayabilme diizeylerinin Onceki yillara gore distiigiini
sOylemek miimkiindiir.

Mehmet GUNGOR’iin kaleme aldigi “‘How Should Be
Taught?’ Course Content, Sociality And Production Of Knowledge:
Human Rights, Citizenship And Democracy Course Example” baslikli
makalede miifredatin  giincellenmesi, Ogretmen yeterliklerinin
artirtlmas1 ve takip edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Miifredatta
"Ne 6gretmeliyiz?" Sorusuna metodik bir cevap arayisini igerir.

“Dar Gelirli Ailelerde Kadinlarin Yoksullukla Miicadele
Stratejileri” bashikli calisma Hidir ONUR ve Berkay ERGOZ
tarafindan yazilmistir. Calismada dar gelirli ailelerde kadinlarin
yoksullukla miicadele etmek i¢in hangi stratejileri gelistirdiklerinin
tespit edilmesi amaglanmaktadir. Arastirmada kadinlarin yoksullukla
miicadele etmek icin bes strateji gelistirdikleri sonucuna ulasilmisgtir.

“Gegmisten Giliniimiize Bazi Salgin Hastaliklarin Toplum
Uzerindeki Etkisi” bashikli ¢alisma Birgiil PESEN ve Musaye
KONAK OZCELIK tarafindan kaleme alinnustir. Bu calismada veba,
frengi, kolera, ¢igek hastaligi, sitma, kizamik, yeni koronaviriis (covit-
19), gibi baz1 salgin hastaliklar hakkinda tarihsel bilgi verildikten
sonra bu hastalilarin toplum iizerindeki etkisi izah edilmeye
calisilmstir.

Ayhan Yavuz OZDEMIR tarafindan yayma hazirlanan “Hannah
Arendt’in Felsefi Goriigleri Cergevesinde Siegfried Lenz’in “Saf
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Degistiren” Adli Romanin Incelenmesi” baslikli calismada Alman
edebiyati yazarlarindan Siegfried Lenz’in “Saf Degistiren” adli
romanina yansiyan toplumsal panoramayir resmetmek calismanin
amacini olusturmaktadir. Bu ¢aligmada Siegfried Lenz’in yazin tarzina
deginilmis ve Hannah Arendt’in felsefi gorlisleri g6z Onilinde
bulundurularak roman incelenmistir.

“Saadet Ikesus Altan’in Hayat: ve Ses Egitimi Kitabinin
Incelenmesi” bashkli galisma Omer TURKMENOGLU ve Hande
YILMAZ tarafindan kaleme alinmistir. Arastirmada Altan’in hayati
aragtirilmig ve yazmis oldugu “Ses Egitimi ve Korunmasi” adl1 kitabin
incelemesi yapilmig, inceleme sonucunda giinimiz ses egitimi
kitaplartyla karsilastirilarak, giiclii ve zayif bulunan yonleri ortaya
konmustur.

“Cocuklarda Miiziksel Isitme Algis1 Icin Olgek Gelistirme”
baslikl makale Baris KARAELMA ve Serkan DEMIREL tarafindan
yazilmigtir. Bu aragtirmanin ana konusunu, miizik yetenek testlerinin
uzun yillardan beri 6l¢meye ¢alistig1 6nemli bir kavram olan miiziksel
isitme algisi olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda istatistiksel
olarak glivenirlik ve gegerlik analizleri yapilmis olup dlgegin
uygulanabilirligi ortaya konmustur.

Omiir TURKMENOGLU ve Giilay LACIN tarafindan kaleme
aliman “Osmanli Do&neminden Giiniimiize ‘Operetler’” baslikli
makalede batililasma hareketi dogrultusunda ortaya ¢ikan operet ‘in
Osmanli Donemi’nden giiniimiize gelisimi ele alinmigtir. Osmanl
Donemi’nde yazilan ilk Tiirkge operet olarak bilinen ve Dikran
Cuhaciyan tarafindan bestelenen Arif’in Hilesi (1872) ile giiniimiiz
son kusak bestecilerinden Turgay Erdener’in besteledigi (1990)
Istanbulname operetleri de incelenmistir.

Damla Fatma ORAN’mn yazdigi “The Mother Archetype And
Hands On Hips Motif” baslikli makalede literatiir taramasi yapilarak
Ozellikle Tiirk dokuma sanatinin sembolik yap1 taslarindan olan
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Elibelinde motifinin ¢ikis noktasinin Anne arketipi ile baglantist
lizerinde durulmustur.

“Shalwar In Turkish Clothing Culture: Shalwar Examples
From Kirsehir” baslikli makale Nurhan Ozkan KUS tarafindan
yazilmigtir. Caligmada sahaya ¢ikilarak, sandiklarda ve miizelerde az
sayida kalmis olan, giiniimiize ulasan salvar drneklerinden, Kirsehir ili
Miizesinde bulunan 2 adet salvar 6rnegi ¢alisma kapsama alinmigtir.

“Erdemli’de Ortii Alt:1 Tarim Faaliyetlerine Cografi Bir Bakig”
baslikli makale Nadire KARADEMIR tarafindan kaleme almmistir.
Calismada Erdemli’deki seralarin 6zellikleri, mevcut durumun tespiti,
uretimde karsilasilan sorunlar ve ¢ozimiine yonelik Onerilerin
gelistirilmesi tizerinde durulmustur.

Ali Fikret AYDIN’in yazdigr Toplumsal Teorik Bir Yaklasim
Olarak Anlasma Yonelimli Halkla {liskiler” baslikli makalede
anlagma yonelimli halkla iligkiler modeli anlatilmistir. Bu yaklasimin,
kurumlara 6zellikle c¢atisma yonetiminde katki saglayabilecegi
diistiniilmektedir.

Giil Banu USTUNDUMAN ve Yal¢in YURDAKUL tarafindan
kaleme alinan “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogretiminde
Ogreticilerin Materyal Kullanimi1 ve Teknolojik Alt Yapiya Yonelik
Tutum ve Goriisleri” baslikli ¢alismada agik ve kapali uglu sorulardan
olusan anket formu katilimcilara uygulanmis, elde edilen bulgular
caligmada degerlendirilmistir.

Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken / Journal of World of
Turks’in ~ bir sonraki sayist1 15 Agustos 2021 tarihinde
yayimlanacaktir. Dergimizin bugilinlere gelmesinde emegi gecen
yazarlarimiza, hakemlerimize, okurlarimiza en derin saygt ve
tesekkiirlerimizle...

15 Nisan 2021
Prof. Dr. Necati DEMIR
Editor in Chief
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TURKCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINE
YONELIK DIiL iSLEVLERI

LANGUAGE FUNCTIONS ON TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE

Kemalettin DEN]Z*
Yunus Emre CEKICI™
Ozet

Dil islevleri, insanin dili kullanma amaci ve dil kullanimiyla ortaya
cikan eylem seklinde tanimlanabilir. Ogrencileri hedef dilde iletisim kurmaya
hazirlamay1 amag¢ edinen yabanci dil 6gretimi, 1970’lerden giiniimiize dil
islevlerini merkeze almaktadir. Ozellikle Ingilizcenin yabanci dil olarak
6gretimi kapsaminda gelistirilen dil islevleri listeleri, Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi'ne de zemin olusturmustur. Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi’nde dnceden belirlenmis dil yapilarindan ziyade gergek
hayattaki iletisim durumlarini temel alan dil islevlerinin 6gretilmesi gerektigi
dile getirilmektedir. Bu dogrultuda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
alaninda gelistirilen programlarda dil islevlerine dayali bir &gretim
benimsendigi goriilmektedir. Ne var ki Tirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimine kaynak olusturacak, bilimsel yontemlerle gelistirilmis; Tiirk¢enin
yapi, isleyis, kullanim ve kiiltiir 6zelliklerini kapsayan bir dil islevleri listesi
bulunmamaktadir. Bu calismanin, amaci Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimine yonelik program gelistirme, materyal hazirlama ve &lgme-
degerlendirme calismalarinda kullanilmak iizere, Tirkgenin kiiltiir, yap1,
isleyis ve kullanimima uygun bir dil islevleri listesi hazirlamaktir. Nitel
modelde ve durum desenindeki bu ¢alismada alan yazini taramasi ve dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmigtir. Alan yazini taramasi, yazili-s6zIli metin
inceleme ve uzman goriisii alma asamalariin ardindan “Tiirk¢enin Yabanct
Dil Olarak Ogretimine Yonelik Dil Islevleri Listesi”  olusturulmustur.
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Calismada “bilgiyi arastirma ve agiklama”, “tutumlari/duygular1 arastirma ve
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etme” ve “sdylemi yapilandirma” iglevleri kapsaminda 46 islev ve 142 alt islev
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: dil islevleri, islevsel dil 6gretimi, Tirkgenin
yabanci dil olarak &gretimi, Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi,
Avrupa Konseyi Dil Politikast Programi Egitim Politikast Subesi Egitim
Departmani.

Abstract

Language functions can be defined as humane purpose of language
usage and the act occurring from language usage. Teaching a foreign language
that aims to prepare the students to form communication in the target language
focuses on language functions from 1970s to today. Language funtions that
was specifically developed in the scope of teaching English as a foreign
language have formed a basis for Common European Framework of Reference
for Languages. In the Common European Framework of Reference for
Languages, it is stated that language functions that are based on real life
communicational situations ought to be taught but rather predetermined
language structures. Accordingly, an education based on language functions
has been adopted in the programmes reformed on teaching Turkish as a foreign
language. However, there is no language functions framework that can be used
as a source for teaching Turkish as a foreign language, is developed by
scientific methods and includes the structure, usage and cultural elements. The
purpose of this study is to develop a programme on teaching Turkish as a
foreign language, to prepare course material and to prepare a language
functions framework that suits cultural elements, structure, functioning and
usage of Turkish in order to be used in the assessment and evaluation studies.
Literature review and document analysis methods has been used nn the
qualitative model and situational patterned study. Subsequent to literature
review, oral and written document analysis and expert consultation, “Language
Functions Framework for Teaching Turkish As a Foreign Language” has been
formed. In the scope of “information inquiry and explanation”,
“attides/emotions inquiry and explanation”, “persuasion”, “socialization”,
“prevention and retrieval of communication errors” and “structuring the
discourse” functions, 46 functions and142 subfunctions has been determined.

Keywords: Language functions, teaching functional language, teaching
Turkish as a foreign language, Common European Famework of Reference for
Languages (CEFR), Language Policy Programme Education Policy Division
Education Department Council of Europe.

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yabanci dil 6gretiminin temel amaci, 6grencileri hedef dilde
iletisim kurmaya hazirlamaktir. iletisim kurmak, 6grencilerin gercek
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yasamda karsilasabilecekleri dil iglevlerini (6ziir dilemek, sikayet
etmek, tesekkiir etmek, selamlasmak, bir goriise katilip katilmadigini
aciklamak vb.) anlamasi ve uygun baglamlarda kullanmasiyla
olanaklidir. Bu nedenle 1970’lerden giliniimiize, yabanci dil 6gretim
programlari ve materyalleri, iletisim durumlar1 ve dil islevleri merkeze
alinarak hazirlanmaktadir. Bagka bir deyisle iletisimin anahtari olan dil
islevleri, giiniimiiz yabanci dil 6gretiminin temelini olusturmaktadir.
Bu dogrultuda, 6zellikle Ingilizcenin yabanci dil olarak ogretimine
kaynak olusturmak i¢in gesitli dil iglevleri listeleri gelistirilmistir. Dilin
hangi amaglarla kullanildigim1 betimleyen bu listeler, yabanci dil
Ogretim programlar1 ve materyallerine 6nemli bir veri tabani sunmus,
islevsel ve iletigimsel dil 6gretimi uygulamalarina ivme kazandirmigtir.
Ancak mevcut listelerin farkl dillerin yapi, isleyis, kullanim ve kiiltiir
ozelliklerini yeterince kapsamamasi, yeni listelerin hazirlanmasini
zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda yabanct dil olarak Tiirkge
Ogretiminde de hem program gelistirme hem de materyal hazirlama
calismalarina kaynaklik edecek, Tiirkgenin ozelliklerine uygun bir dil
islevleri listesi, onemli bir gereksinim olarak giindeme gelmektedir.

2 (13

Alan yazininda “s6z eylem”, “iletisimsel amag”, “iletisimsel
islev” olarak da adlandirilan dil islevleri, dilin gordigi is (Kocaman,
1983, s. 342) insanlarin dil yoluyla yaptiklar1 eylem (Van Ek & Trim,
1990a, s. 27; Chamot, 1983, s. 459), insanin dil kullanma amaci
(Blondell, Higgens & Middlemiss, 1982, s. v; Demircan, 1990, s. 83;
Kilig, 2007, s. 131) seklinde tanimlanmaktadir. Insan dili bir amag igin
kullanirken ayn1 zamanda bir eylem de gergeklestirir. Iletisim siirecinde
ortaya c¢ikan bu eylemler, dil 6gretiminde “dil islevleri” olarak
adlandirilir. Dik (1997), dilin kullanimdan bagimsiz veya nedensiz bir
olgu olmadigini, ancak belli amaglarla kullanildiginda dilden
bahsedilebilecegini ifade etmektedir. Eggins (2004) dil kullaniminin
dogas1 geregi islevsel oldugunu vurgulamakta, Gokdayi1 (2008) dil
islevlerinin ancak kullanimla agiga ¢ikabilecegini belirtmektedir. Kili¢
(2002), kullanimla ortaya ¢ikan dil iglevlerinin insanligin ortak 6zelligi
oldugunun altim1 ¢izmektedir. Deniz ve Demir (2019), basarili bir
iletisimin, dilin belirli bir baglam i¢inde islevsel olarak kullanilmasiyla
miimkiin oldugunu belirtmektedir. Deniz ve Cekici (2019b), dil
islevleri odakli dil &gretimin, islev-dil bilgisi ikililigini ortadan
kaldiracagini, 6gretime biitiinliik ve yasamsallik kazandiracagini ifade
etmektedir. Bunlarn yani sira insanlarin dil islevlerini uygun
baglamlarda kullanarak sosyallestigini veya sosyallesmek icin dil
islevlerini uygun baglamlarda kullanmak zorunda oldugunu séylemek

3
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de miimkiindiir. Dolayistyla dil islevleri hem dil kullaniminin temelini
olusturmakta hem de sosyal yasamin ve iletisim siirecinin dolayisiyla
da yabanci dil 6gretiminin merkezinde yer almaktadir.

Dil isglevleri kavrammin temelleri, dil felsefesi ve dilbilim
alanindaki ¢alismalara dayanmaktadir. Dil felsefesinde ve dilbilimde
uzun yillar, dilin sadece betimleme islevi tasidig1 varsayilmistir. 20.
yilizyildan itibaren ise dili betimlemeye indirgeyen bu yaklagim
sarsiimaya baslamistir (Deniz ve Cekici, 2019b, s. 3047). Ozellikle
Wittgenstein’in - (2010) gelistirdigi “Dil Oyunlar1 Kurami”nda ve
Austin  (2017) ile Searle’iin (2000, 2011) gelistirdigi “S6z Eylem
Kurami”nda, ideal dilden ¢ok giindelik dili; dil yapisindan ¢ok dil
kullanimini, dil islevlerini ve iletisimsel durumlari merkeze alan
degerlendirmeler, dilbilimde yapisalc1 paradigmanin sarsilmasina yol
agcmustir. Islevsel dilbilim, edimbilim ve toplumdilbilim alanlarindaki
caligmalarla dilin ne gibi islevler tagidig1 betimlenmeye baslanmis; dilin
yapidan ibaret olmadigi belirginlestirilmistir. Bunlarla beraber
Ferdinand de Saussure’iin (2001) “s6z”, Chomsky’nin (2001) “edim”,
Krashen’in (1981) “edinim”, Hymes’in (1972) “iletisimsel yeti”
kavramlari, yabanci dil 6gretiminde 6n plana ¢ikmaya baglamus; dilin
yapisindan ve dil hakkindaki bilgilerden ziyade dilin kendisinin yani
kullaniminin ve iglevlerinin 6gretilmesi gerektigi fikri giderek giic
kazanmustir.

Yabanci dil 6gretim tarihi incelendiginde, uzun yillar dil bilgisi,
geviri veya soOzcik odakli yaklagimlarin merkezde yer aldigi
goriilmektedir. Ancak 6grencilerin biiylik bir boliimiiniin hedef dilde
etkili iletisim kuramamasi; arastirmacilarin, kuramcilarin = ve
Ogretmenlerin s6z konusu geleneksel yaklasimlar1 sorgulamalarima
neden olmustur (Taylor, 1987, s. 5). Derste dil bilgisel agidan dogru
climleler kurabilen ogrencilerin gergek iletisim ortamlarinda dili
islevsel bir bigimde kullanamamalari, yabanci dil 6gretiminde islevsel
ve iletisimsel yaklasimlarin giindeme gelmesini saglamistir (Larsen-
Freeman, 2003, s. 121). Bu yaklasimlardan ilki, alan yazininda “iglevsel
kavramsal yaklasim” olarak adlandirilmaktadir. Wilkins (1976),
Finnochiaro ve Brumfit (1983) gibi isimlerin katkilartyla anilan islevsel
kavramsal yaklasimin temel 6zelligi, 6grencilere uygun baglamlarda
uygun dil islevlerinin kazandirilmasi amaciyla ders izlencelerinin
hazirlanmasidir (Uysal, 2009). Bu yaklasimla birlikte yabanci dil
ogretiminde kullanilabilecek dil islevleri listeleri hazirlanmig, 6gretim
dil bilgisi yapilarina gore degil; dil islevlerine gore tasarlanmigtir.
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Islevsel-kavramsal yaklagim, 21. yiizyilda yerini “yabanci dil
Ogretiminin tek hakimi” (Yavuz ve Simsek, 2008, s. 60) olarak
nitelendirilen iletisimsel yaklasima birakmistir. Islevsel kavramsal
yaklagimin bir devami olan iletisimsel yaklasimda da dil bilgisi ve dil
islevlerini birlestirerek 6gretme diisiincesi esastir. Bu yaklagima gore
dil, islevleri dikkate alinmadiginda kimseye hizmet etmeyen bir
sistemdir (Yayli ve Yayl, 2014: 16-17). Bu yaklasimin Diller I¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nde (Cergeve Metin) de temel kabul
edildigi goriilmektedir.

Avrupa’da yabanci dil dgretiminin temel bagvuru kaynagi olan
Cergeve Metin, onceden belirlenmis dil yapilarindan ziyade gergek
hayattaki iletisim durumlarini temel alan dil islevlerinin 6gretilmesi
gerektigini savunmaktadir (CEFR, 2020, s. 22). Cer¢eve Metin, dil
O0grenme, Ogretme ve degerlendirme acisindan iglevsel Ogrenme
hedeflerini formiile etmeye yonelik Onerileri icermektedir (Hulstijn,
Alderson & Schoonen, 2010, s. 11-12). Cer¢eve Metin incelendiginde,
dil islevlerinin 6zellikle 6rnek tanimlayicilarda somutlastirildig: ve dil
islevlerini kazandirma ve gelistirmenin, 6gretim siirecinin temel amact
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi alaninda son yillarda gelistirilen programlarda da (MEB,
2020; TMV, 2020; YEE, 2018) dil islevlerinin 6gretimi merkezde yer
almaktadir. Ancak, Tiirkgenin yabanct dil olarak &gretiminde
kullanilabilecek, bilimsel yontemlerle hazirlanmis bir dil islevleri
listesinin bulunmamasi, dnemli bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Zira birgok ¢alismada (Candas Karababa, 2009; Kara, 2011; Polat,
2010; Deniz ve Cekici, 2019a, 2019b, 2019c¢), yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi kapsaminda dil islevlerin ve bu islevleri olusturan dil bilgisi
yapilarinin betimlenmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Dil islevlerini gerek dilbilim kapsaminda (Austin, 2017; Biihler,
2011; Searle, 2000, 2011; Ogden & Richards, 1972; Halliday, 1970,
1971, 1978; Jakobson, 1960) gerek de yabanci dil 6gretimi kapsaminda
ayrmtili bir bigimde ele alan ¢aligmalar (Finocchiaro & Brumfit, 1983;
Blundel, Higgens & Middlemiss, 1982) bulunmaktadir. Bunlarla
beraber Avrupa Konseyi ¢atisinda yapilan gesitli dil iglevleri listeleri de
mevcuttur (Wilkins, 1973; Van Ek, 1975; Van EK & Trim, 19903,
1990b; Van Ek ve Trim, 2001; Green, 2012). Ancak Benzer’in (2020)
calismasi disinda, Tiirk¢enin kiiltiir, yapi, isleyis ve kullanimina uygun
bir dil islevleri listesi bulunmamaktadir. Benzer’in ¢alismasi alan
yazinina katki sunmakla beraber sinirlt bir igerik tasimaktadir. Ayrica
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Benzer’in ¢alismasinda dil islevleri, tematik bir yapiyla ele
almmamaktadir. Benzer’in gelistirdigi listenin bir diger sinirlilig1 da bu
listenin genel dil Ogretimine degil, sadece dil bilgisi Ogretimine
indirgenmis olmasidir. Bu kapsamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde program ve materyal gelistirme c¢alismalarina kaynak
olusturabilecek, bilimsel yontemlerle gelistirilmis, ayrmtili bir dil
islevleri listesinin bulunmamasi, bu g¢aligmanin problem durumunu
olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu caligmanin amaci, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine
yonelik program gelistirme, materyal hazirlama ve O&lgme-
degerlendirme caligmalarinda kullanilmak tizere; Tirkgenin kiiltiir,
yapi, isleyis ve kullanimina uygun bir dil iglevleri listesi hazirlamaktir.
Arastirma, Tiirkgenin yabanct dil olarak &gretiminde program
gelistirme ve materyal hazirlama ¢aligmalarina kuramsal bir zemin
olusturmasi bakimindan énem tasimaktadir.

1.3. Arastirma Sorulari

Dil islevlerini farkli sekillerde siniflandirmak miimkiindiir. Bu
calisgmada Avrupa Konseyi’ndeki ¢alismalarda kabul edilen alt1 temel
dil islevi esas alinmig ve Tiirkgenin kiiltiir, yapi, isleyis ve kullanimina
0zgl kategori ve alt kategoriler belirlenmistir. Bu c¢alismada kabul
edilen dilin alt1 temel islevi sunlardir: 1. Bilgiyi Arastirma ve Ag¢iklama,
2. Tutumlari/Duygulart Arastirma ve Aciklama, 3. ikna Etme 4.
Sosyallesme, 5. iletisim Sorunlarmi Onleme ve Telafi Etme, 6.
Séylemi Yapilandirma.

Alan yazin1 dogrultusunda, dilin alti temel islevi sdyle
Ozetlenebilir: Bilgiyi aragtirma ve agiklama islevi, bilgi almak i¢in soru
sorma, yanitlama ve agiklama yapma becerilerini kullanmakla ilgilidir.
Tutumlari/duygular1 arastirma ve agiklama islevi, insanin duygu
durumunu yansittig1 dil kullanimlarmi igermektedir. ikna etme islevi,
insanin dili kullanarak kargisindaki inandirmasi, yonlendirmesi ve
harekete gecirmesiyle ilgilidir. Sosyallesme islevi, insanin dil
araciligiyla giinliilk sosyal yasamdaki rutinlerini gerceklestirmesini
anlatmaktadir. Iletisimi sorunlarin1 6nleme ve telafi etme islevi, olasi
yanlis anlagilmalarin Oniine ge¢cme ve varsa yanlig anlasilmalar
diizeltmeyi kapsamaktadir. SOylemi yapilandirma islevi de yazili ve
sOzlii metnin belli bir siradiizen i¢inde insa edilmesiyle iliskilidir
(Green, 2012; Deniz ve Cekici, 2019a, 2019b, 2019c¢).
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Amag ve yukaridaki bilgiler dogrultusunda, arastirmada yaniti
aranan sorular sunlardir:

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi kapsaminda;

1. Bilgiyi arastirma ve agiklama iglevleri nelerdir?
2. Tutumlari/duygular arastirma ve agiklama iglevleri nelerdir?
3. Tkna etme islevleri nelerdir?
4. Sosyallesme islevleri nelerdir?
5. Iletisim sorunlarini énleme ve telafi etme islevleri nelerdir?
6. S0ylemi yapilandirma islevleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine uygun bir dil iglevleri listesi
gelistirmeyi amag¢ edinen bu c¢alisma, nitel modelde bir durum
aragtirmasidir. Bir olguyu betimlemeyi ve yorumlamay1 amag edinen
durum arastirmasi (Paker, 2017), arastirmacilarin kontrol edemedigi
olgularin derinlemesine incelenmesine ve betimlenmesine olanak
tanimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu calismada dil islevleri
listesini betimlemek amaglandig1 i¢in durum arastirmasi tercih
edilmistir.

Dil iglevleri olduk¢a kapsamli bir konudur. Bu nedenle dil
islevleri listesi gelistirebilmek igin farkli yontemleri bir arada
kullanmak bir zorunluluktur. Bu dogrultuda ¢aligmada alan yazini
taramasi ve dokiiman incelemesi yontemleri (Creswell, 2016; Punch,
2011) bir arada kullanilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler altt asamada toplanmis ve analiz edilmistir. Verilerin
toplanmasi ve analizi, Sekil 1’de 6zetlenmektedir:

5. Listeyi 6. Listeye
Uzman Son

1. Alan 2. Yazili 3. So6zIa 4. Listeyi

Yazini Metinleri Metinleri Gozden
Taramasi inceleme Inceleme Gegirme

Gorusine Seklini
Sunma Verme

Sekil 1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
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Asagida verilerin toplanmas1 ve analizi siireci agiklanmaktadir:
Birinci Asama: Alan Yazini Taramast

Dil islevleri listesi gelistirilirken ilk olarak ayrintili bir alan yazini
taramas1 yapilmistir. Bu kapsamda;

- Dilbilim alaninda gergeklestirilen dil islevleri listeleri (Austin, 2017,
Biihler, 2011; Searle, 2000, 2011; Ogden ve Richards, 1972; Halliday,
1970, 1971, 1978; Jakobson, 1960),

- Yabanci dil 6gretimi alaninda gerceklestirilen dil islevleri listeleri
(Finocchiaro & Brumfit, 1983; Blundel, Higgens & Middlemiss, 1982;
Benzer, 2020),

- Avrupa Konseyi ¢atisi altinda yapilan dil islevleri listeleri (Wilkins,
1973; Van Ek, 1975; Van Ek ve Trim, 1990a, 1990b, 2001; Green,
2012),

- Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alanindaki program gelistirme
calismalarinda yer alan dil islevleri (MEB, 2020; TMV, 2020; YEE,
2018),

- Yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretimi kapsamindaki islevsel dil 6gretimi
arastirmalar1 (Polat, 2010; Karababa ve Saltik, 2012; Deniz ve Cekici,
2019a, 2019b, 2019c; Kalfa, 2019a, 2019b, 2020; Tiryakiol ve Benzer,
2019),

- Tirkiye Tiirkg¢esinde belli bagli dil yapilarinin hangi islevleri
karsiladigint ele alan kitaplar, makaleler ve tezler (Kiilebi, 1990;
Zeyrek, 1990; Dogan, 1994; Issever, 1995; Kog, 1996; Celik, 1999;
Ugar, 2005; Kalkan, 2006; Ustiinova, 2006; Akcatas, 2007; Aslan
Demir, 2007; Benzer, 2008; Celtek, 2008; Ibe Akcan, 2008; Karasin,
2008; Esmer, 2009; Korkmaz, 2009; Sargin, 2010; Otan, 2010; Cetin,
2011; Cotuksoken, 2011; Yilmazoglu, 2012; Usta, 2013; Hirik, 2014;
Ugar, 2014; Gokdayi, 2015; Aksan ve Demirhan, 2017; Hirik, 2017;
Giiler ve Erdz-Tuga, 2017; Kokpmar Kaya, 2017; Ozcan ve Aksan,
2017; Altunay ve Aksan, 2018; Demirel, 2018; Erguvanli Taylan, 2018;
Yildizli ve Doyuran, 2018; Tiirk, 2019; Yelpaze, 2019; Onrusal Ayirir,
2020; Oturakg¢1 Orbay, 2020) incelenmistir.

Alan yazinindaki dil iglevleri, bir havuzda toplanmistir. Alan yazini
taramas1 siirecinde birbiriyle iliskili ve benzer dil islevleri, tematik
olarak siniflandirilmisgtir.
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Tkinci Asama: Yazili Metinleri Inceleme

Farkli tirlerdeki yazili metinler, dil islevleri kapsaminda
incelenmistir. Bu kapsamda;

- Tiyatro, hikaye, kullanma kilavuzu, konusma kilavuzu, yemek tarifi,
sOzlikk, duyuru, haber, karikatiir, cep telefonu mesaji, e-posta vb.
tiirlerde 25 ayri yazili metin ve

- Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan; Al, A2, B1, B2 ve
C1 diizeyindeki ders kitaplarinda yer alan ve rastgele segilen 25 ayri
yazili metin incelenmistir.

Yazili metinler incelenirken alan yazininda yer almayan dil
islevleri saptanmaya c¢alisilmig, belirlenen dil islevleri havuza
eklenmistir.

Uciincii Asama: Sozlii Metinleri Inceleme

Yazili metinler, so6zlii dildeki kullanimlarin  tamamin
yansitamayacagi icin Youtube’da monolog ve diyalog tiirlindeki 25 ayr1
video, dil islevleri kapsaminda incelenmistir. Inceleme siirecinde yeni
dil islevleri belirlenmeye calisilmis; belirlenen dil islevleri, havuza
eklenmistir.

Dérdiincii Asama: Dil Islevierini Gozden Gegirme

Bu asamada birbiriyle es/yakin anlamli dil islevleri birlestirilmistir.
Ardindan dil islevleri, daha dnce bahsedilen alt1 temanin kapsamina
girecek sekilde diizenlenmistir. Ayrica dil iglevlerinin icerdigi kategori
ve alt kategoriler olusturulmustur. Bunlarin yani sira dil islevleri,
asagidaki Ol¢iitler kapsaminda gozden gecirilmis ve diizenlenmistir.

- Belirlenen dil islevinin Diller I¢cin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesinde bir karsilig1 var mi?

- Agik ve anlagilir mi1?
- Kapsayict m1?
- Ogretilebilir bir dil yapisi veya séz varligina sahip mi?
- Gergekten dil islevi mi, yoksa lislup mu?
Besinci Asama: Uzman Gortisiine Sunma
Bu asamada dil islevleri listesi, “Ac¢iklik ve Anlasilirlik”,
“Kullanighlik”, “Amaca Uygunluk” “Kapsayicilik” ve “Tutarlilik”

9



Kemalettin DENIZ- Yunus Emre CEKICI )
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimine Y 6nelik Dil Islevleri
Language Functions on Teaching Turkish As a Foreign Language

acisindan degerlendirilmek {izere uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriisii de kendi icinde iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada
Adana Alparslan Tiirkes Bilim ve Teknoloji Universitesi, Gazi
Universitesi ve Karamanoglu Mehmet Bey Universitesinde dilbilim,
Tiirkge Ogretimi ve yabanct dil Ogretimi alaninda calisan alti
akademisyen; ikinci asamada Gazi Universitesi ve Marmara
Universitesinde Tiirkge 6gretimi ve yabanci dil 6gretimi alaninda
calisan {i¢ akademisyenden alinan goriis ve degerlendirmeler
dogrultusunda listedeki islevler gozden gecirilmis ve diizenlenmistir.

Altinct Asama: Listeye Son Seklini Verme

Altinci asamada, uzman goriisii ve ¢caligmanin amaci dogrultusunda
dil islevleri listesine son sekli verilmistir. Bu kapsamda alt1 temel islev,
46 kategori ve 142 alt kategori tespit edilmis ve listelenmistir.

3. BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik dil
islevleri, alt1 tema kapsaminda listelenmistir. S6z konusu alt1 tema,
asagida siralanmstir:

1. Bilgiyi aragtirma ve agiklama iglevi
2. Tutumlari/duygulari arastirma ve agiklama islevi
3. Ikna etme islevi
4. Sosyallesme iglevi
5. letisim sorunlarini 6nleme ve telafi etme islevi
6. Soylemi yapilandirma iglevi

3.1. Bilgiyi Arastirma ve Aciklama islevi

Bilgiyi arastirma ve agiklama islevi, bilgi edinmek ve bilgi
vermek amaciyla gergeklestirilen dil kullanimlarmi kapsamaktadir. Bu
calismada bilgiyi arastirma ve agiklama iglevi kapsaminda 18 islev ve
buna bagh 15 alt islev belirlenmistir. Bunlar, Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Bilgiyi Arastirma ve Aciklama Islevi

islev Alt islev
1. Bilip bilmedigini ifade etme
2. Hatirlamay1 ifade etme
3 Fark edip etmedigini ifade
) etme

10
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4 Teyit etme
5. Tanimlama
6. Tarif etme
7
8

ilan etme/duyurma

. Isaret etme/gdsterme

9. Varlig1 ifade etme

10. | Aitligi/ilgiyi ifade etme

11. | Sebebi ifade etme

12. | Amaci ifade etme

13. | Zamani ifade etme

14. | Niteligi/bicimi/tarz1 ifade etme
15. | Yer/yon/konumu ifade etme
Miktar/6l¢ii/dereceyi ifade

16.
etme
17. | Olay/durumu anlatma Olaymn/durumun nasil gergeklestigini
anlatma
Olayr/durumu kimin gergeklestirdigini
anlatma

Gormedigi (anlatilan/duyulan/belirtileri
goriilen) olayr/durumu anlatma
Gegmiste yaganan/goriilen olayi/durumu
anlatma

Simdiki olayi/durumu anlatma
Gelecekteki olayl/durumu anlatma
Siirekli tekrarlanan olay1/durumu anlatma
Vazgecilmig/birakilmig aliskanligt
anlatma

Gegmiste planlanan ancak
gerceklesmeyen olayi/durumu anlatma
Gegmiste bir siire devam eden
olayt/durumu anlatma

Gegmiste siiren ve baskasindan duyulan
olayr/durumu anlatma

Bagkasindan duydugu
planlanmis/tasarlanmis olayi/durumu
anlatma

Belirli bir siire devam eden olayr/durumu
anlatma

Anlik gergeklesen olayl/durumu anlatma
Neredeyse gergeklesecek olay/durumu
anlatma

18. | Bilgi amaglh soru sorma/yanit
verme

Bilgiyi arastirma ve agiklama islevi kapsaminda 18 islev
bulunmaktadir: bilip bilmedigini ifade etme, hatirlamay1 ifade etme,
fark edip etmedigini ifade etme, teyit etme, tanimlama, tarif etme, ilan

11
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etme/duyurma, isaret etme/gosterme, varligi ifade etme, aitligi/ilgiyi
ifade etme, sebebi ifade etme, amaci ifade etme, zamam ifade etme,
niteligi/bicimi/tarz1 ifade etme, yer/yon/konumu ifade etme,
miktar/6l¢ii/dereceyi ifade etme, olayl/durumu anlatma ve bilgi amagh
soru sorma/yanit verme.

Olay1/durumu anlatma islevi altinda 15 alt islev tespit edilmistir:
olaym/durumun nasil gergeklestigini anlatma, olayr/durumu kimin
gerceklestirdigini  anlatma, gormedigi (anlatilan/duyulan/belirtileri
goriilen)  olayr/durumu  anlatma, geg¢miste  yasanan/gdriilen
olay/durumu anlatma, simdiki olayi/durumu anlatma, gelecekteki
olay/durumu anlatma, siirekli tekrarlanan olayl/durumu anlatma,
vazgecilmig/birakilmig aligkanligi anlatma, gegmiste planlanan ancak
gerceklesmeyen olayi/durumu anlatma, ge¢miste bir siire devam eden
olay/durumu anlatma, gec¢miste siiren ve bagkasindan duyulan
olayr/durumu anlatma, baskasindan duydugu planlanmis/tasarlanmig
olayr/durumu anlatma, belirli bir siire devam eden olayl/durumu
anlatma, anlk gerceklesen olayr/durumu anlatma, neredeyse
gergeklesecek olayi/durumu anlatma.

Insanlar gergek iletisim durumlarinda sik sik bilgi alisverisinde
bulunmaktadir. Gergekleri otaya ¢ikarmak ve agiklamak, insanlarmn dil
kullaniminin temel amaglarindan biridir. Bu dogrultuda insan soru
sormakta, yanit vermekte veya soru ve yanita bagli olmaksizin agiklama
yapmaktadir. Bu amacla gergeklestirilen dil kullanimlart “Bilgiyi
Arastirma ve Aciklama Islevi” olarak ele alinmaktadir. Bu ¢alismada
bilgiyi arastirma ve agiklama islevi, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
kapsaminda bir liste halinde Tablo 1’de sunulmustur.

3.2. Tutumlary/Duygular1 Arastirma ve Aciklama Islevi

Tutumlari/duygular1 arastirma ve aciklama islevi; gortsleri,
duygular1 sormak ve agiklamak amaciyla gergeklestirilen dil
kullanimlarin1  kapsamaktadir. Bu ¢alismada, tutumlari/duygular
aragtirma ve aciklama islevi kapsaminda 2 islev ve bu islevlere bagli 54
alt islev belirlenmistir. Bunlar, Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Tutumlar/Duygular1 Arastirma ve Aciklama Islevi

Islev Alt islev

19. | Gorisii/disiinceyi ifade etme Kisisel goriisii ifade etme

Bir goriisii olmadigim ifade etme
Goriis belirtmekten kaginma
Uzlagmayi ifade etme

12
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Itiraz etme

Kinama

Gerekliligi ifade etme

Sart1 ifade etme

Zorunlulugu ifade etme

Goniilliiliigi ifade etme

Sorumlulugu ifade etme

Sugu/suclulugu ifade etme

Yetenegi ifade etme

Giicli ifade etme

htimali ifade etme

Olanag: ifade etme

Tahmini/Ongdriiyli ifade etme

Kesinligi ifade etme

Kiiciimseme/alay etme

Azimsama

Tlgingligi ifade etme

Tercihi ifade etme

Ne diislindiigiinii ifade etme

20. | Duyguyu/durumu anlatma

Sasgirmay1 ifade etme

Utanmayi ifade etme

Meraki ifade etme

Aski ifade etme

Heyecani ifade etme

Sikayet etme

Oziir dileme

Affetmeyi ifade etme

Begeniyi ifade etme

Istegi/arzuyu ifade etme

Mutlulugu ifade etme

Tesekkiir etme

Gururu ifade etme

Ozlemi ifade etme

Umudu ifade etme

Merhameti ifade etme

Degeri/onemi ifade etme

Giiveni ifade etme

Empatiyi ifade etme

Rahatlamay: ifade etme

Uziintiiyii ifade etme

Darginligi ifade etme

Ofkeyi ifade etme

Nefreti ifade etme

Kotii dilekte bulunma

Sikilmayi ifade etme

Yorgunlugu ifade etme

13
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Korkuyu ifade etme

Act hissini ifade etme

Pigmanlig1 ifade etme

Ne/nasil hissettigini ifade etme
Tutumlari/duygular1 arastirma ve agiklama islevi kapsaminda 2

kategoride  toplanmigtir:  goriisii/diisiinceyi  ifade etme ve

duyguyu/durumu anlatma.

Goriigii/diisiinceyi ifade etme islevi kapsaminda 23 alt islev
bulunmaktadir: kisisel goriisii ifade etme, bir gorisii olmadigimi ifade
etme, goriis belirtmekten kaginma, uzlagmay1 ifade etme, itiraz etme,
kinama, gerekliligi ifade etme, sart1 ifade etme, zorunlulugu ifade etme,
goniilliiliigl ifade etme, sorumlulugu ifade etme, sucu/suclulugu ifade
etme, yetenegi ifade etme, giicii ifade etme, ihtimali ifade etme, olanag1
ifade etme, tahmini/ongdriiyli ifade etme, kesinligi ifade etme,
kiicimseme/alay etme, azimsama, ilgingligi ifade etme, tercihi ifade
etme, ne disiindigini ifade etme. Duyguyu/durumu anlatma islevi
kapsaminda 31 alt islev bulunmaktadir: sagirmayi ifade etme, utanmay1
ifade etme, meraki ifade etme, aski ifade etme, heyecan1 ifade etme,
sikayet etme, Oziir dileme, affetmeyi ifade etme, begeniyi ifade etme,
istegi/arzuyu ifade etme, mutlulugu ifade etme, tesekkiir etme, gururu
ifade etme, Ozlemi ifade etme, umudu ifade etme, merhameti ifade
etme, degeri/Onemi ifade etme, giiveni ifade etme, empatiyi ifade etme,
rahatlamay: ifade etme, lizlintiiyl ifade etme, darginlhig: ifade etme,
ofkeyi ifade etme, nefreti ifade etme, kotii dilekte bulunma, sikilmay1
ifade etme, yorgunlugu ifade etme, korkuyu ifade etme, ac1 hissini ifade
etme, pismanlig1 ifade etme, ne/nasil hissettigini ifade etme.

Insanlar gergek iletisim durumlarinda duygu, goriis ve
disiincelerini  birbiriyle paylasir. Bu nedenle tutumlari/duygular
aragtirma ve agiklama, gercek iletisim durumlarinin olmazsa olmazidir.
Bu ¢aligmada tutumlari/duygulari aragtirma ve agiklama iglevi, yabanci
dil olarak Tirkge Ogretimi kapsaminda bir liste halinde Tablo 2’de
sunulmustur.

3.3. ikna Etme Islevi

Ikna etme islevi, iki tarafin da yararma olacak sekilde, hukuka ve
etik kurallara uyarak karsimizdaki kisiyi inandirma, onun diisiincesini
degistirme ve eyleme gegmesini saglamak amaciyla gergeklestirilen dil
kullanimlarin1  kapsamaktadir. Bu c¢alismada ikna etme islevi
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kapsamida 9 iglev ve bunlara baglh 18 alt islev belirlenmistir. Bu
islevler, Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. ikna Etme Islevi

islev Alt islev

21. | Talep etme/isteme Rica etme

Emir/talimat verme

Siparis etme

Pazarlik etme

Danigma/akil isteme

Izin isteme

Acil durumlarda yardim isteme
Yalvarma

Dilenme

Dua etme

22. | Teklif etme/6nerme Yardim etmeyi teklif etme
Beraber bir sey yapmayi teklif etme
Ikram etme

Davet etme

23. | Yol gosterme Tavsiye etme

Nasihat etme/0giit verme
Tegvik etme/yiireklendirme
Uyarma/ikaz etme

24. | Soz/giivence verme
25. | Tehdit etme
26. | Kabul etme/onaylama
27. | Reddetme
28. | Kabul/ret konusunda
tereddiit etme
29. | Yasaklama

Ikna etme islevi kapsaminda 9 kategori bulunmaktadir: talep
etme/isteme, teklif etme/Onerme, yol gosterme, soz/glivence verme,
tehdit etme, kabul etme/onaylama, reddetme, kabul/ret konusunda
tereddiit etme, yasaklama.

Talep etme/isteme islevi altinda 10 alt islev bulunmaktadir: rica
etme, emir/talimat verme, siparis etme, pazarlik etme, danigma/akil
isteme, izin isteme, acil durumlarda yardim isteme, yalvarma, dilenme,
dua etme. Teklif etme/onerme islevi altinda 4 alt islev bulunmaktadir:
yardim etmeyi teklif etme, beraber bir sey yapmayi teklif etme, ikram
etme, davet etme. Yol gésterme iglevi altinda 4 alt islev bulunmaktadir:
tavsiye etme, nasihat etme/0giit verme, tesvik etme/yiireklendirme,
uyarma/ikaz etme.

15



Kemalettin DENIZ- Yunus Emre CEKICI _
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimine Y 6nelik Dil Islevleri
Language Functions on Teaching Turkish As a Foreign Language

Karsidaki kisinin diisiincelerini onun da lehine olacak sekilde
degistirmek ve onu harekete gecirmek, dil kullanimimin temel
islevlerinden biridir. ikna etmeye dayali dil kullamimlari, gergek
iletisim durumlarinda sik¢a yer almaktadir. Bu kapsamda ikna etmenin
yabanc1 dil o6gretiminde temel bir yeri oldugu soylenebilir. Bu
calismada ikna etme islevi, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
kapsaminda bir liste halinde Tablo 3’te sunulmustur.

3.4. Sosyallesme Islevi

Sosyallesme islevi, kisisel, kamusal, egitimsel ve mesleki
alanlarda sosyal iliskileri siirdiirmek amaciyla gerceklestirilen dil
kullanimlarin1  kapsamaktadir. Bu arastirmada sosyallesme islevi
kapsaminda 7 islev ve bunlara bagli 12 alt islev belirlenmistir. Bunlar,
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sosyallesme Islevi

Kategori Alt Kategori
30. | Selamlasma Dikkati ¢ekme
Hitap etme
Selam verme

Selama karsilik verme
Karsilasmadan duyulan memnuniyeti
ifade etme

Haélini hatirin1 sorma

Halini hatirini ifade etme

31. | Tamisma Kendini tanitma

Tanigma amagh soru sorma
Tanismadan duyulan memnuniyeti
ifade etme

Tanigtirma

Takdim etme

32. | lyi dilekte bulunma/temenni
etme
33. | Tebrik etme/kutlama
34. | lyi dileklere ve tebriklere yamt
verme
35. | Vedalasma
36. | Helallesme

Sosyallesme islevi kapsaminda 7 kategori bulunmaktadir:
selamlagma, tanisma, iyi dilekte bulunma/temenni etme, tebrik
etme/kutlama, iyi dileklere ve tebriklere yanit verme, vedalasma,

helallesme.
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Selamlagma islevi, 7 alt islevden olugsmaktadir: dikkati ¢ekme,
hitap etme selam verme, selama karsilik verme, karsilasmadan duyulan
memnuniyeti ifade etme, halini hatirin1 sorma, hélini hatirmi ifade
etme. Tamisma islevi, 5 alt islevden olusmaktadir: kendini tanitma,
tanigma amagl soru sorma, tanigmadan duyulan memnuniyeti ifade
etme, tanistirma, takdim etme.

Insan, dili kullanarak icinde yasadig1 sosyal kosullara ayak
uydurmaya c¢alisir. Bagka bir deyisle sosyallesmek, insanin dili
kullanma amaglarindan biridir. Ayn1 zamanda dil kullanimi, insanin
sosyallesmesinin de o6n kosuludur. Bu kapsamda yabanci dil
ogretiminde Ogrencileri sosyal iletisime hazirlamak amaglanir. Bu
calismada sosyallesme islevi, yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi
kapsaminda bir liste halinde Tablo 4’te sunulmustur.

3.5. Tletisim Sorunlarim Onleme ve Telafi Etme islevi

Iletisim sorunlarini 6nleme ve telafi etme islevi, iletisim kurarken
anlagmay1 kolaylastirmak, ortaya c¢ikan sorunlari/engelleri asmak ve
cozmek amaciyla gergeklestirilen dil kullanimlarini1 kapsamaktadir. Bu
aragtirmada iletisim sorunlarini 6nleme ve telafi etme islevi kapsaminda
2 islev ve bu kapsamda 14 alt islev belirlenmistir. Iletisim sorunlarini
onleme ve telafi etme islevleri, Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. iletisim Sorunlarmi Onleme ve Telafi Etme Islevi

islev Alt islev
37. | lletisim siirecini kontrol altinda | Anlasilip anlasilmadigini ifade etme
tutma/olast yanlis Duyulup duyulmadigini ifade etme
anlagilmalarin oniine gegme Konugma hizinin yeterli olup olmadigint
ifade etme
38. | Mevcut yanlig/eksik Anlayip anlamadigini ifade etme
anlagilmalarin 6niine gegme Telafi isteme

Farkli sozciiklerle yeniden ifade etme
Farkli dil becerisini (konugma-yazma)
kullanarak yeniden ifade etme

Beden dilini kullanarak yeniden ifade
etme

Gorsel kullanarak yeniden ifade etme
Tekrar etme

Heceleme

Kodlama

Kendisinin yanligini ifade etme ve
diizeltme

Karsisindakinin yanligini ifade etme ve
diizeltme
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Iletisim sorunlarin1 énleme ve telafi etme islevinde iki kategori
yer almaktadir: iletisim siirecini kontrol altinda tutma/olasi yanlis
anlagilmalarin 6niine gegme, mevcut yanlis/eksik anlasilmalarin 6niine
gecme.

Iletisim siirecini kontrol altinda tutma/olas1 yanls anlasiimalarin
Oniine gegme Kkategorisi, {i¢ alt islevden olusmaktadir: anlasilip
anlagilmadigini sorma/agiklama, duyulup duyulmadigin
sorma/agiklama, konusma hizinin  yeterli olup olmadigin
sorma/agiklama. Mevcut yanlig/eksik anlasilmalarin Oniine ge¢cme
kategorisi 11 alt islevden olusmaktadir: anlayip anlamadigini ifade
etme, telafi isteme, farkli sozciiklerle yeniden ifade etme, farkli dil
becerisini (konusma-yazma) kullanarak yeniden ifade etme, beden
dilini kullanarak yeniden ifade etme, gorsel kullanarak yeniden ifade
etme, tekrar etme, heceleme, kodlama, kendisinin yanligini ifade etme
ve diizeltme, karsisindakinin yanligini ifade etme ve diizeltme.

Dilin en temel islevinin iletisim kurmak oldugu yoniinde genel bir
kabul vardir. Insan dili iletisim kurmak, yani diger insanlarla
etkilesmek igin kullanir. Bu siiregte ise yanlis anlagilmalarin ortaya
cikmast oldukca dogaldir. Insan, bu yanlis anlagilmalar ortaya
¢ikmadan onlar1 6nleme, ortaya c¢iktiysa da telafi etmeye calisir. Bu
kapsamda iletisim sorunlarinin nasil 6nlenecegi ve telafi edilecegi
yabanci dil 6grencisinin temel gereksinimlerinden biridir. Bu ¢alismada
iletisim sorunlarin1 6nleme ve telafi etme islevi, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi kapsaminda bir liste halinde Tablo 5’te sunulmustur.

3.6. Séylemi Yapilandirma Islevi

Soylemi yapilandirma islevi; insanin duygularmi, diisiincelerini,
isteklerini vb. farkli amaglarla (ikna etme, bilgilendirme vb.) aktarmasi
esnasinda, akigi, diizeni ve gecisleri saglayan dil kullanimlarinm
kapsamaktadir. Bu aragtirmada sOylemi yapilandirma islevi
kapsaminda 8 islev ve bu kapsamda 29 alt islev belirlenmistir. Bunlar,
Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6. Soylemi Yapilandirma islevi

islev Alt islev
39. | iliskilendirme Siralama
Ekleme
Simiflandirma

Konuyu degistirme
Onceki konuya dénme
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40. | Gerekgelendirme Sebep ifade etme

Amag ifade etme

41. | Karsilastirma Benzerlikleri ifade etme
Zitliklar ifade etme
Ustiinliigii ifade etme

Esitligi ifade etme
Pekistirme

42. | Disiinceyi gelistirme Ormek verme

Saka/espri yapma

Varsayim ifade etme
Cikarim yapma

Genelleme yapma

Yorum yapma/degerlendirme
Baskasinin soziinii aktarma
Aynntilandirma (genigletme)
Vurgulama/dnemine dikkat cekme

43. | Smirlandirma

44, | Uslup/tarz olusturma (resmi-

gayri resmi, nazik-kaba, sert-

yumusak vb.)

45. | Sozliiletisimi siirdiirme Soz hakki isteme

S6z hakki verme

Karsisindakinin s6ziinii kesme

Soziine devam etme

Hatirlatma

Zaman kazanma

46. | Sonuglandirma Ozetleme

Sonuca geldigini ifade etme
Soylemi  yapilandirma islevi kapsaminda 6  Kkategori

bulunmaktadir: iliskilendirme, gerekcelendirme, karsilastirma,

diisiinceyi gelistirme, smirlandirma, tslup/tarz olusturma, sozli

iletisimi slirdiirme, sonu¢landirma.

Iliskilendirme islevi, 5 alt islevinden olusmaktadir: siralama,
ekleme, smiflandirma, konuyu degistirme, Onceki konuya donme.
Gerekgelendirme iglevi 2 alt islevden olusmaktadir: sebep ifade etme,
ama¢ ifade etme. Karsilastirma iglevi 5 alt islevden olugmaktadir:
benzerlikleri ifade etme, zitliklari ifade etme, tstiinliigii ifade etme,
esitligi ifade etme, pekistirme. Disiinceyi gelistirme islevi 9 alt
islevden olusmaktadir: 6rnek verme, saka/espri yapma, varsayim ifade
etme, ¢ikarim yapma, genelleme yapma, yorum yapma/degerlendirme,
bagkasinin  soziinli  aktarma, ayrintilandirma  (genisletme),
vurgulama/6nemine dikkat ¢cekme. Sozl1ii iletigimi stirdiirme islevi, 6 alt
islevden olusmaktadir: s6z hakki isteme, s6z hakki verme,
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karsisindakinin sdziinii kesme, s6zline devam etme, hatirlatma, zaman
kazanma. Sonuglandirma iglevi, 2 alt islevden olusmaktadir: 6zetleme
ve sonuca geldigini ifade etme.

Insan dili gelisigiizel kullanmaz, belirli bir mantik akis1 icinde
yapilandirir. Insan gerek yazili gerek de sozlii anlatimda ciimleler,
paragraflar ve boliimler arasi baglantilar kurar. Dilin bu baglant1 ve
gecisleri saglayan islevi, “sdylemi yapilandirma islevi” olarak
adlandirilmaktadir. Bu kapsamda sdylemi yapilandirma, diger dil
islevlerini biitiinleyen bir dil islevidir. S6ylemi yapilandirma islevi hem
sOzIlii hem de yazili metinleri insa etme siirecini icermekte ve yabanci
dil 6gretiminin de kapsaminda yer almaktadir. Bu ¢aligmada soylemi
yapilandirma islevi, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kapsaminda bir
liste halinde Tablo 6’da sunulmustur.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde program
gelistiriciler, materyal hazirlayicilar, Ogreticiler ve  sinav
uygulayicilarin ¢aligma ve arastirmalarina kaynak olusturmak amaciyla
Tiirkgenin kiiltiir, yapi, isleyis ve kullanima uygun bir dil islevleri listesi
hazirlanmigtir. Liste, alan yazimi taramasi ve dokiiman incelemesi
yontemleri kullanilarak ve uzman goriisii alinarak alti asamada
olusturulmustur. Hazirlanan listede yer alan dil islevleri “Bulgular”
boliimiinde sunulmus ve yorumlanmustir. “Tirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimine Yonelik Dil Islevleri Listesi’nde 6 temel dil islevi,
46 islev ve 142 alt islev yer almaktadr.

Benzer’in (2020) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine kaynaklik
eden g¢aligmasinda 13 kategori ve 83 alt kategori yer almaktadir.
Benzer’in g¢aligmasinda dil islevleri, tematik bir yaklasimla ele
alinmamis ve dil bilgisi dgretimiyle sinirlandirilmigtir. Bu ¢alismada
tartigmaya sunulan “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimine Y &nelik
Dil Islevleri Listesi” ise tematik bir yaklasimla ele alinmis ve dil
Ogretiminin genelini kapsayacak bicimde yapilandirilmigtir. Bu
kapsamda, bu g¢alismada sunulan listenin tematik ve baglamsal dil
Ogretimine veri taban1 olusturacagini sdylemek miimkiindiir.

Dil islevleri evrensel nitelikler tasiyabildigi gibi, dilin kiiltiirel
boyutu nedeniyle yerel nitelikler de tasiyabilmektedir. Yabanci dil
ogretiminde kiiltlirler arasi etkilesime zemin hazirlamak amaglandig
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icin dil islevleri listelerinde hedef dile iliskin kiiltiirel islevlerin
bulunmasi kagmilmazdir. Ornegin Blundel, Higgens ve Middlemiss’in
(1982) Ingilizce dgretimine kaynak olusturmak amaciyla hazirladiklari
dil islevleri listesinde “toplumsal islev” temasmin altinda “kadeh
kaldirmak” alt kategorisinin yer almasini, dil-kiiltiir iliskisi baglaminda
degerlendirmek gerekir. Bu kapsamda “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimine Yonelik Dil islevleri Listesi”nde “Sosyallesme” temasinda
yer alan “iyi dilekte bulunma/temenni etme”, “tebrik etme/kutlama” iyi
dileklere ve tebriklere yanit verme, “vedalasma”, “helallesme” gibi
kategoriler de kiiltiirler arasi etkilesim temelinde ele alinabilecek

islevsel dil kullanimlaridir.

Van Ek (1975), eksiksiz ve sonlanmis bir dil islevleri listesi
olusturmanin miimkiin olmadigin1 ifade etmektedir. Ciinkii
Humboldt’un deyisiyle dil, olmus bitmis bir tirin degil; bir etkinliktir
(Akarsu, 1998, s. 21). Dilin esnekligi ve degisebilirligi, dil islevleri
listelerinin de siirekli gdzden gegirilmesini zorunlu kilar. Bu baglamda
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Icin Dil Islevleri Listesi” de
ortaya ¢ikan yeni dil kullanimlarma ve degisen Ogrenci
gereksinimlerine gore siirekli gbzden gecirilmeli ve giincellenmelidir.

Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye Maarif Vakfi ve Yunus Emre
Enstitiisii ¢atist altinda gelistirilen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
programlart (MEB, 2020; TMV, 2020; YEE, 2018), dil islevlerini
merkeze almistir. Bu c¢alismada sunulan “Tirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimine Yonelik Dil Islevleri Listesi” mevcut dgretim
programlarmin gdzden gecirilmesine ve iletisimsel yaklasimi esas
alacak yeni programlarin hazirlanmasina kaynak olusturabilir.

Yapilan aragtirmalar, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda
kullanilan ders kitaplarinda dil iglevleri 6gretiminin yeterli olmadigini
ortaya koymaktadir (Deniz ve Cekici, 2019a, 2019b). Bu kapsamda
ders kitaplarinin “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimine Y&nelik
Dil Islevleri Listesi” kapsaminda giincellenmesi gerektigi sdylenebilir.
Caligmada sunulan liste ayrica, hazirlanacak yeni ders kitaplari igin de
onemli bir veri tabani iglevi tagimaktadir.

Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimi programlarina ve ders
kitaplarima ayrintili bir veri tabani sunabilmek i¢in bu ¢aligmada
sunulan dil islevlerinin hangi dil bilgisi yapilari, s6z varhigi 6geleri ve
sOzsiiz iletisim ogeleriyle 6gretilecegi belirlenmelidir. Bu baglamda dil
bilgisi, s6z varligi, kalip s6z ve sozsiiz iletisim Ogelerinin dil islevlerini
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biitiinledigi ve yabanci dil olarak Tiirkgede biitiinciil bir bigimde
Ogretilmesi gerektigi gdzden kacirilmamalidir.

Giinlimiizde yabanci dil 6gretimi, dil iglevlerini temel almaktadir.
Bu kapsamda yabanci dil olarak Tirkge Ogrencilerinin hangi dil
islevlerine gereksinim duydugu belirlenmelidir. Bu baglamda 6gretici
ve Ogrenci goriislerini derleyen ihtiya¢ analizi ¢aligmalarma da
gereksinim vardir.
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ETKILESIMLi KELIME DUVARI TEKNIiGINiN 5.
SINIFLARA KELIME OGRETIMINDE KULLANILMASI

THE USE OF INTERACTIVE WORD WALL TECHNIQUE IN
WORD TEACHING TO THE 5TH GRADE

Asli UYSAL”
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Ozet

Bu arastirma da etkilesimli kelime duvar1 (EKD) tekniginin ortaokul
5. siif diizeyinde kelime 6gretimine etkisini belirlemek amaci ile yapilmistir.
Aragtirmada yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu Antalya ilinde bir devlet ortaokulunun 5. sinifinda egitimine devam
eden 74 6grenci olusturmaktadir. Arastirma i¢in Tiirkge ders kitabindaki 5. ve
6. temalar secilmistir. Temalarda yer alan kelimeler deney grubuna EKD
teknigi ve etkinlikleri ile kontrol grubuna ise devam eden &gretim
programindaki etkinlikler ile dgretilmistir. Uygulama sekiz hafta siiresince
haftada bir ders saati olacak sekilde yapilmistir. Tiirk¢e dersi kelime bilgisi
testi uygulamadan once On test, uygulamadan sonra son test ve son testin
uygulanmasindan bir ay sonra da kalicilik testi olarak uygulanmustir.
Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi testinden
elde edilen On test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmazken son
test ve kalicilik testi puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
test sonuglari ile cinsiyetleri, anne egitim durumlari ve baba egitim durumlari
arasinda anlamli bir farklilifa rastlanmamistir. Elde edilen sonuglar

Opr. Gorevlisi, Bagkent Universitesi-Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi
(BUDAM), Ankara, Tiirkiye. a.uyysal@gmail.com ORCID: 0000-0002-7866-
5526

* Dog¢.Dr.,Akdeniz  Universitesi, Tiirk¢e Egitimi, Antalya, Tirkiye,
bdirekci@gmail.com ORCID: 0000-0002-6951-8567

27


mailto:bdirekci@gmail.com

Asli UYSAL ve Bekir DIREKCI
Etkilesimli Kelime Duvari Tekniginin 5. Simiflara Kelime Ogretiminde Kullanilmasi
The Use of Interactive Word Wall Technique in Word Teaching to The 5th Grade

dogrultusunda EKD tekniginin ortaokul 5. simf diizeyinde Tiirkge dersi
kelime 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli kelime duvari teknigi, Tiirkce dersi,
5. siif, kelime 6gretimi.

Abstract

This research was conducted to determine the effect of interactive
word wall technique on word teaching at the 5th grade level of secondary
school. Quasi experimental model was used in the research. The study group
of the research consists of 74 students who continue their education in the 5th
grade of a public secondary school in Antalya. 5th and 6th themes in the
Turkish textbook were chosen for the research. The words in the themes were
taught to the experimental group with the interactive word wall technique and
activities, and to the control group with the activities in the ongoing
education program. The application was carried out for eight weeks, with one
course hour per week. It was applied as a pre-test before the Turkish lesson
vocabulary test, the post-test after the application, and a retention test one
month after the application of the post-test. As a result of the research, no
significant difference was found between the pre-test scores obtained from
the vocabulary test of the experimental and control groups, while a
significant difference was found between the posttest and retention test scores
in favor of the experimental group. No significant difference was found
between the test results of the students in the experimental and control groups
and their gender, maternal education status and father education status.
According to the results, it was concluded that the interactive word wall
technique was effective in teaching Turkish language lessons at the 5th grade
level.

Keywords: Interactive word wall technique, Turkish lesson, 5th
grade, word learning.

Giris

Cagimizin gelisen teknoloji ve bilgi toplumunda, insanlarin
yasamlar1 boyunca dgrenmelerinin ve bireysel olarak gelismelerinin
en onemli araci dildir. Insanlar okumayi, yazmayi, anlamayz,
sorgulamayi, diislinmeyi, sorun ¢0zmeyi yani biitiin zihinsel
becerilerini dil araciligiyla edinirler. Dil, belirli bir siirede 6grenilip
bitirilebilen bir beceri alani1 degil aksine stireklilik gerektiren bir
beceri alanidir. Dil bir toplumda yasayan insanlar arasinda anlagsmayz,
iletigimi saglayan temel aragtir. Bu sayede biitiin milletler ve milletleri
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bir araya getiren insanlar kendi dil evrenlerinde farkli birer kimlik
kazanirlar. Bundan dolay1 dil, gegmisten taginan tiim degerlerin, ferdin
ve milletin karsilik bulmus sekline benzetilebilir (Orug, 2016). Dilin
anlamli en kiiciik birimini kelimeler olusturmaktadir. TDK (2020)
kelimeyi; “anlamli ses veya ses birligi, so6z, sozciik, liigat” seklinde
tanimlamistir. Kelime bazen “anlamli ses birligi”, bazen “anlam
tasiyan ses” bazen de “sesin anlam ile birlesmesi” seklindeki
tanimlarla kargsimiza ¢ikmaktadir. Buradan hareketle denilebilir ki
kelimenin en Onemli ozelligi tasidig1 sesle birlikte bir anlaminin
olmasidir (Yildirim, 2020). Kelimeler insanin zihninde yer alan
kavramlarin o dildeki karsiliklar1 (Kardas, 2016) olup diger
kelimelerle, kelime gruplariyla veya tiimcelerle birlikte kurduklart
baglantilar neticesinde farkli anlamlar tiiretirler (Yakici, Yiicel, Dogan
ve Yelok 2012, s.11). Kurt (2019, s.131) ise kelimenin énemini, dilin
kelimeler iizerine kurulu oldugunu, kelime olmadan dildeki higbir
seyin ayakta kalamayacagmi belirterek vurgulamistir. Bireylerin aktif
olarak kullandig1 veya aktif olarak kullanmasa da bildigi kelimelerin
tamami, onun kelime hazinesini olusturur. Kelime hazinesi, bireylerin
O0grenme yasantilar1 neticesinde bellekte olusan birikimleri ifade
etmektedir (Giileryliz, 2002, s. 13). Farkli yasam kosullar1 igerisinde
bliyliyen bireylerin kelime hazineleri de farkli olur. Kelimelerin
Ogrenciler tarafindan tam olarak Ogrenilebilmesi Ogrencinin yeni
ogrendigi kelimeleri etkin bir sekilde sozlii ve yazili olarak
kullanabilmesine baglidir (Demirel, 2014, s.115). Dilidiizgiin, (2014)
bireyin sahip oldugu kelime hazinesini etken ve edilgen olmak tizere
ikiye ayirir. Bireyin tanidigi, anlammi bildigi ve iletisimde
kullanabildigi, yani biligsel siireclerden gecirip  zihninde
yapilandirarak anlatma becerisine katabildigi kelimelerin tiimii etken
kelime hazinesini olustururken bireyin tanimini ve anlamini bilmedigi
ancak anlama becerisi baglaminda biligsel siirecler islettigi kelimeler
edilgen kelime hazinesini olusturmaktadir.

Ortaokul Tiirkce ders kitaplart MEB tarafindan hazirlanan Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan amaglar dahilinde 6grencilerin
kelime hazinelerinin genigletilmesi amaciyla hazirlanmaktadir. Kelime
Ogrenimi insanin hayati boyunca devam eden bir siireci kapsar. Bu
siire¢ boyunca insanin i¢inde bulundugu kosullar bireyin kelime
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Ogrenimini  etkilemektedir. ~ Celikkaya, (2012)  kelimelerin
O0grenilmesinin yani sira kelimelerin anlamlarinin, islevlerinin ve
gramer bilgilerinin de o6grenilmesi gerektigini dile getirir. Kelime
Ogretimi sirasinda 6grencinin diizeyi, ilgisi ve ihtiyaglari gdz oniinde
bulunduruldugunda kelime Ogretim yollar farklilik
gosterebilmektedir. Ogrencilere kelime ogretme ya da kelime
hazinelerini zenginlestirme sadece sozliikklerden anlam arastirmalari
yapmakla gergeklestirilecek kadar zahmetsiz bir siire¢ degil aksine
Ogretilecek kelimelerle c¢esitli kavramlar arasinda baglantilarin
kurulmasmi saglayarak ¢esitli yontem ve tekniklerin kullanilmasini
gerektirecek kadar karmasik bir siiregtir.

Alanyazinda kelime ogretimi ile ilgili farkli g¢alismalar
yapilmaktadir. Simsek (2020) dizilerle kelime 0&gretimi iizerine
calismig, Coban ve Polatcan (2020) bulmacalarla kelime Ogretimi
iizerine ¢alismis, Baskan (2019) 7.simif Ogrencilerinin  kelime
bilgisinin yazma becerilerine etkisini arastirmig, Kurudayioglu ve
Zorpuzan (2019) anlamsal haritalama tekniginin kelime 6gretimine
etkisi lizerine calismiglar ve Karayazi ve Karakus (2018) kelime
ogretiminde bilmecelerin yeri {lizerine ¢alismislardir. Kelime 6gretimi
ile ilgili bu ¢alismalar ¢ogaltilabilmektedir. Aragtirmamiza konu olan
etkilesimli kelime duvar1t (EKD) teknigi de kelime &gretiminde
kullanilabilecek tekniklerden biridir. Etkilesimli kelime duvarlan
smifin herhangi bir yerinde goriintiilenen, 6zellikle de dgrenciler igin
anlamh olan kelimelerin bir araya gelmesi ile olusan, bilinmeyen
kelimelerin analiz edilmesini saglayan, bireylerin zorlandiklar
kelimeleri hecelemelerine yardimeir olan bilgi kaynaklandir (Yates,
Cuthrell ve Rose, 2011). Kelime duvarlari ¢ogu zaman alfabetik
olarak diizenlenir ancak konu veya kelime siniflarina gore de kolayca
diizenlenebilir (Sipayung, 2018, s.256). Alanyazinda bu teknikle ilgili
yapilmis bazi calismalara ulasilmistir. Kocaarslan ve Yamag (2015)
calisgmalarimda EKD tekniginin ilkokullarda kullanimi {izerine bilgi
vermisler, Akmaz Geng (2018) 4.siif dgrencilerinin ingilizce kelime
ogreniminde bu teknigin etkisini aragtirmig, Balkan (2019) yapti1
calismayla bu teknigin yabancilara Tiirkge 0Ogretiminde nasil
kullanilabilecegini aciklamis, Demirtas (2019) ve Oztiirk (2019)
calismalarinda bu teknigin okuma becerisine etkisini aragtirmiglardir.
Biitiin bunlardan yola c¢ikarak bu arastirmanin amaci etkilesimli
kelime duvart tekniginin ortaokul 5. siif Ogrencilerinin kelime
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Ogrenimine etkisini belirlemektir. Arastirmanin alt problemleri
asagida verilmigtir:

1. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan o6grencilerin kelime
bilgisi 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamh
bir farklilik var midir?
2. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin kelime
bilgisi 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarinda cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik var midir?
3. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan O6grencilerin kelime
bilgisi On test, son test ve kalicilik testi puanlarinda annelerinin
egitim diizeylerine gore anlaml bir farklilik var midir?
4. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin kelime
bilgisi On test, son test ve kalicilik testi puanlarinda babalarinin
egitim diizeylerine gére anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Okul ortamlarinda yapilan arastirmalarda tam random atamanin
diisiik bir olasilia sahip olmasindan dolayr bu arasgtirmada yari-
deneysel model kullanilmigtir (Kerlinger, 1980, Akt; Cohen, Manion
ve Morrison, 2001). Egitim arastirmalarinda gergek deneysel
calismalarin gogunlukla miimkiin olmamasi nedeniyle yar1 deneysel
model kullanilmaktadir (Metin, 2015). Bu modelde yansiz atama ile
olusturulmus deney ve kontrol grubu olmak izere iki grup
bulunmaktadir. Her iki grupta da esit sartlarda deney oncesi ve sonrasi
Olgmeler yapilmaktadir. Modelde 6n testlerin yer almasi gruplarin
deney oncesindeki benzerlik oranlarinin bilinmesine ve elde edilen
son test sonuglarinin buna gore yorumlanmasina imkan saglamaktadir
(Karasar, 2016). Aragtirmaya katilan 6grencilerin belirlenen temalara
yonelik kelime bilgilerinin uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra
farklilik  gosterip gostermedigini  belirlemek igin bu model
kullanilmgtir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim
yilinda Antalya ilinde bir devlet ortaokulunun 5. smifinda egitim
goren 74 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu amacgh 6rnekleme
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yontemi kullanilarak belirlenmistir. Ortaokullarda kelime 6gretimine
yonelik etkinlikler 5.smif diizeyinde yogun bir sekilde ele alindigi icin
bu sinif diizeyi se¢ilmistir. Gruplarda yer alan 6grencilerin yaslarinin
dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yaslarimn Dagilim:

Grup n % Gegerli % Kiimiilatif %
Deney On 8 21,6 21,6 21,6
On bir 29 78,4 78,4 100,0
Toplam 37 100,0 100,0
Kontrol On 10 27,0 27,0 27,0
On bir 22 59,5 59,5 86,5
On iki 5 13,5 13,5 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Tablo 1’e bakildiginda deney grubunda yer alan 6grencilerden 8
tanesinin 10, 29 tanesinin 11 yasinda ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerden 10 tanesinin 10, 22 tanesinin 11 ve 5 tanesinin 12
yasinda oldugu goriilmektedir. Bu bilgiler gruplarda yer alan
Ogrencilerin yaslarmin esit olmadigin1 gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerinin
dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerinin Dagilimi

Grup n % Gegerli % Kiimiilatif %

Deney Kiz 20 54,1 54,1 54,1
Erkek 17 45,9 45,9 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Kontrol Kiz 18 48,6 48,6 48,6
Erkek 19 51,4 51,4 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda 20 kiz, 17 erkek
ogrencinin bulundugu; kontrol grubunda ise 18 kiz, 19 erkek
ogrencinin bulundugu goriilmektedir. Buradan hareketle gruplardaki
kiz-erkek 6grenci sayilarinin esit olmadigi soylenebilir.
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Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verileri deney ve kontrol gruplarma uygulanan
Tiirkge dersi kelime bilgisi (TDKB) testi ile elde edilmistir. TDKB
testi aragtirmada gruplara On test, son test ve kalicilik testi olarak
uygulanmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu testte yer alan
kelimeler uygulama siiresince deney grubuna EKD teknigi ile kontrol
grubuna ise MEB (2019) tarafindan hazirlanan 5. simif Tiirkge ders
kitabinda yer alan etkinlikler ile 6gretilmeye calisilmistir. Gelistirilen
test 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda bulunan (Vatandaslik) ve (Spor ve
Saglik) temalardaki kelimelerin 6grenilme basarisin1 belirlemek igin
olusturulan bir testtir. Testin gegerliginin saglanmasi i¢in iki Tiirkce
O0gretmeninin, Tiirkce egitimi alanindan iki uzmanmn ve Glgme ve
degerlendirme alanindan da bir uzmanin goriislerine basvurulmustur.
Testin giivenirligini belirlemek amaciyla 58 tane 5. smif 6grencisine
pilot uygulama yapilmis ve KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir.
Giivenirlik testinden elde edilen sonuglar Tablo 3°te gosterilmistir.

Tablo 3: Tiirk¢e Dersi Kelime Bilgisi Testi Giivenirlik Analizi Sonuglar

Kelime Bilgisi Testi Istatistikleri

N: 58
Carpiklik: 0,165894654
Basiklik: -0,862630897

KR-20: 0,913986329

KR-20 bir testte yer alan tiim maddelerin birbiri ile ne kadar
tutarli oldugunu belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Bu test bir kez
yapilarak testte bulunan tiim sorular arasindaki korelasyona bakilir ve
belirlenen KR degeri 0,70’ten biiyiikse testin giivenilir oldugu kabul
edilir (Karasar, 2016). Tabloya 3’te KR-20 degerine bakildiginda
yapilan TDKB testinin gilivenirlik sonuglarmin yiiksek oldugu
gorilmektedir.

33



Asli UYSAL ve Bekir DIREKCI
Etkilesimli Kelime Duvari Tekniginin 5. Simiflara Kelime Ogretiminde Kullanilmasi
The Use of Interactive Word Wall Technique in Word Teaching to The 5th Grade

Verilerin Toplanmasi

TDKB testi deney ve kontrol gruplarma uygulamadan 6nce 6n-
test, sekiz haftalik uygulama siiresinin sonunda son-test ve son testin
uygulanmasindan bir ay sonra da kalicilik testi olarak uygulanmustir.
Deney ve kontrol gruplarindan verilerin nasil toplandig1 asagida
detayl olarak verilmigtir.

Deney grubu uygulamalar

Tiirk¢e ders kitabindaki besinci ve altinci temalarda yer alan
kelimeler deney grubuna etkilesimli kelime duvari etkinlikleri ile
sekiz hafta siiresince haftada bir ders saatini kapsayacak sekilde
ogretilmeye c¢alisilmistir. Ogrencilerle sekiz ders saatinde yapilan
etkinlikler Kief, (2004)’ten; Cronsberry, (2004)’ten; Jasmine ve
Schiely (2009)’dan ve Wingate, Rutledge ve Johnston, (2014)’ten yola
cikilarak soyledir:

Tablo 4: Yapilan Etkinlikler ve A¢iklamalar:

Hafta  Etkinlik Ad1 Etkinligin A¢iklamasi
1 ABC kelime duvari ABC kelime duvari, sinif duvarina alfabenin her harfinin
olusturma yazilmasi ve harflerin altlarina ya da yanlarina o harfle
baglayan kelimelerin yazilmasi ile olugur.
2 Kavram kelime duvari Siniftaki kelime duvarinin basmma kategoriye gore baslk
olusturma secilmesi ve Ogretilmek istenen konularla ilgili hedef
kavramlarin yazilmasi ile olusturulur.
Kelime Duvari Ogrencilerden birinin bir diger arkadagina topu atmasi ve
Topu/Atist kelime duvarinda yer alan kelimelerden birini sdylemesi
istenir. Oyun bu sekilde siirdiiriiliir.
3 Kelimeleri Dramatize Ogrenciler kelime duvarindan bir kelime segerler ve bir
Et durumu bu kelime ile dogaclama olarak canlandirirlar.
Diger 6grenciler de kelimeyi tahmin etmeye galigirlar.
Kelimeleri Tahmin Et Siiftan segilen bazi Ogrencilerden kelime duvarinda
bulunan kelimelerin bi¢imini anlatmalari veya ipucu
vermeleri diger Ogrencilerden de bu kelimeleri tahmin
etmeleri istenir.
4 Ogretmen Ol Ogrenciler kavram  kelime duvarinda yer alan

kelimelerden bir sinav hazirlarlar ve takim arkadaslariyla
doniisiimlii olarak birbirlerini sinav yaparlar.
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Kelime
Resimleri/Posterleri

Ogrencilerden biri duvardaki kelimelerden birini segerek
tahtaya veya sema kagidina resim olarak gosterir. Sinifta
bulunan diger arkadaglarindan da bu kelimeyi tahmin
etmeleri istenir. Kelimeyi dogru bilen kisi kelime
duvarinda yer alan baska bir kelimeyi segerek oyuna
devam eder.

5 Admmin 1k Harfleri

Ogrencilerden adlarin1 dikey veya yatay olarak bir kagida
yazmalar1 ve her bir harfe karsilik kelime duvarmdan bir
kelime bulup yazmalari istenir.

Kelimeleri  Alfabetik
Siraya Diz

Ogrencilerden kelime duvarinda bulunan kelimelerden on
kelime segmeleri ve bu kelimeleri dogru bir sekilde
alfabetik siraya dizmeleri istenir.

6 Kelimelerdeki Harfler

Ogrencilerden kelime duvarinda yer alan kelimelerden on
kelime se¢meleri daha sonra da bu segtikleri kelimelerden
kelime duvarinda bulunmayan yeni kelimeler tiiretmeleri
istenir.

Kelime Cagrisimi

Ogrenciler, art1 (+) ve eksi (-) kartlarim kullanarak kisisel
kelime duvart listesinden olumlu ya da olumsuz
cagrisimlart olan kelimeleri belirtirler. Goniilli 6grenciler
uygun karti duvardaki kelimenin yanina yerlestirerek
hangi kelimelerin pozitif ¢agrisimi oldugunu ve hangi
kelimelerin negatif cagrisimi  oldugunu  gosterirler.
Ogrenciler ayrica kelimeyi tahtaya veya kagida yazarak
etrafina hangi kelimeleri ¢agristirdigini da yazabilirler.

7 Metafor ve Benzetme

Ogrenciler duvardan bes kelime segerek ve kelimelerin her
biri igin bir benzetim veya metafor olusturarak soyut
diisiinme becerilerini kullanirlar. Ogrenciler benzetme ve
metaforlarimi siniftaki diger kisilerle paylasabilirler.

Gizemli Kelime

Harfleri kanstirilmis sekilde yazilmis yeni bir kelime
tamtilir.  Ogrencilerin  kelimeyi ¢ézmelerine yardimet
olmak i¢in kelimenin anlamina veya nasil yazildigina dair
ipuglart verilir. Ogrenciler verilen ipuglarindan yola
¢ikarak kelimeyi bulmaya ¢alisirlar

8 Yaratici Ol

Ogrencilerden kelime duvarmda bulunan kelimelerden
miimkiin oldugunca c¢ogunu kullanarak bir hikaye
yazmalari istenir.

Kontrol Grubu Uygulamalar
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Kontrol grubuna, temalarda yer alan kelimeler Tiirk¢e ders
kitabinda bulunan etkinlikler ile Tiirkce dersi yillik plana uygun bir
sekilde ogretilmeye calisilmis bunun disinda herhangi bir miidahalede
bulunulmamustir.

Verilerin Analizi

Yapilan arastirmada, TDKB testinden elde edilen verilerin
analizi uygun istatistik program ile yapilmistir. Analizlerin
yapilabilmesi i¢in sonuglar 6nce kelime islemci programina daha
sonra da uygun kodlamalar yapilarak istatistik analiz paket
programina aktarilmistir. Ogrencilerin on test, son test ve kalicilik
testi sonuglarina gbére normal dagilima sahip olup olmadigini
belirlemeye yonelik verilerin g¢arpiklik ve basiklik degerlerine
(skewness ve kurtosis) bakilmistir. Bir veri setinin carpiklik ve
basiklik degerlerinin 4+2 araliginda bulunmasi durumunda verilerin
normal dagildig1 soylenebilir (George ve Mallery, 2016). Testte
kullanilan oSlgeklere ve olgeklerin alt boyutlarina ait ¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelendiginde degerlerin +2 araliginda oldugu
anlasilmis ve verilerin normal dagildig1 varsayillmistir. Bagimsiz
degiskenlerin test puanlart bakimindan analizleri i¢in bagimsiz
orneklem t-testi (independent sample t test), tek yonlii varyans analizi
(one way ANOVA) ve tukey post-hoc testi kullanilmustir.
Ogrencilerin 6n test, son test ve kalicilik testlerinin birbirleri ile
karsilastirilmas1 bagimli 6rneklem t testi ile yapilmistir. Istatistiksel
anlamlilik degeri p<,05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Yapilmis olan bu aragtirmada deney grubunun ve kontrol
grubunun TDKB testi puanlarinin normal dagilima sahip olup
olmadigimi belirlemek igin verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir. Gruplarin carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 4’te
verilmistir.
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Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Verilerin Carpiklik ve Basiklik

Degerleri
Carpikhk Basikhik
) Standart | Standart
Grup Istatistik Hata Istatistik Hata
Deney  On test 424 ,388 -,330 ,759
Son test -,203 ,388 -,597 ,759
Kalicilik testi -,047 ,388 -,167 ,759
Kontrol  On test ,807 ,388 -,103 ,759
Son test ,116 ,388 -, 747 ,759
Kalicilik testi ~ ,000 ,388 -,083 759

Tablo 4 incelendiginde degerlerin +2 aralifinda oldugu

belirlenmis ve verilerin normal dagildig: kabul edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin TDKB
testlerinin sonuglar1 Tablo 6’da ve Tablo 7’de verilmistir. Bagimsiz
degiskenlerin test puanlar1 bakimindan analizleri i¢in bagimsiz
orneklem t-testi (independent sample t test) kullanilmistir.

Tablo 6: Gruplarin Kelime Bilgisi Testi Sonuglarinin Karsilagtirilmasi-

Bagimsiz Orneklem T Testleri

Grup n X SS t df p

On test Deney 37 33,1351 11,23032 -365 72 716
Kontrol 37 32,0270 14,68273

Son test Deney 37 77,0541 11,80853 -5,8563 72 ,000
Kontrol 37 61,4595 11,10204

Kalicilik testi  Deney 37 76,0541 8,82708 -8,601 72 ,000
Kontrol 37 56,0541 12,38715

Tablo 6’da yer alan bagimsiz 6reklem t testlerine bakildiginda;

. Deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n
test puanlarmnin istatistiksel yonden anlamli farklilasmadigi
goriilmektedir. (t (72)=-,365; p>,05)

. Deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son

test puanlarmin istatistiksel

goriilmektedir. (t (72)=-5,853; p<05)

yonden anlamli

farklilastig
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. Deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin
kalicilik  testi  puanlar1 istatistiksel yonden anlamh
farklilasmaktadur. (t (72)=-8,601; p<05)

Ogrencilerin 6n test, son test ve kalicilik testlerinin birbirleri ile
karsilastirilmasi bagimli rneklem t testi ile yapilmstir. Istatistiksel
anlamlilik degeri p<,05 olarak kabul edilmistir. Sonuglar Tablo 7’de
gOsterilmistir.

Tablo 7: Gruplarin kelime bilgisi testi sonuglarinin karsilastiriimasi- bagimi
ornelklem t testleri

Grup n X sS t df P
Deney On test 37 33,1351 11,23032 -24,731 36 ,000
Son test 37 77,0541 11,80853
Son test 37 77,0541 11,80853 714 36 ,480
Kalicilik testi 37 76,0541 8,82708
Kontrol On test 37 32,0270 14,68273 -19,352 36 ,000
Son test 37 61,4595 11,10204
Son test 37 61,4595 11,10204 4,125 36 ,000

Kalicilik testi 37 56,0541 12,38715

Tablo 7°deki bagimli 6rneklem t testlerine bakildiginda;

. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli farklilagtigi goriilmektedir. (t (36)=-
24,731; p<05)

. Deney grubundaki ogrencilerin son test ve kalicilik testi
puanlarinin  istatistiksel ~olarak anlamli  farklilasmadigi
goriilmektedir. (t (36)=,714; p>05)

. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli farklilastigi goriilmektedir. (t (36)=-
19,352; p<05)

. Kontrol grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik testi
puanlarinin  istatistiksel ~ olarak  anlamli  farklilagtigi
goriilmektedir. (t (36)=4,125; p<05)
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin TDKB testi
cinsiyet degiskenine gdre analiz edilmis ve sonuglar Tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8: Gruplarda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Test Puanlarinin
Analizi-Bagimsiz Orneklem T Testleri

Grup Cinsiyet n X SS t df P
Deney  On test Kadmn 20 33,3000 10,18306 |,096 35 ,924
Erkek 17 32,9412 12,67118

Son test Kadmn 20 78,4500  12,21076 |,776 35 443
Erkek 17 75,4118 11,46221
Kalicilik Kadn 20 75,5500  9,70336 961 35 ;343
testi Erkek 17 74,8823  7,63313
Kontrol On test Kadmn 18 32,3889 13,75901 |, 144 35 ,886
Erkek 19 31,6842  15,87819
Son test Kadin 18 59,5556 10,57312 |-1,016 35 317
Erkek 19 63,2632 11,57028
Kalicilik Kadin 18 55,1111 11,64620 |-,446 35 ,659
testi Erkek 19 56,9474 13,30611

Tablo 8 incelendiginde test sonuglarinin  anlamlilik
bolimlerindeki biitiin p degerleri p>,05 oldugundan deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik testi
sonuglarinin  cinsiyetlerine  gore istatistiksel olarak anlaml
farklilagsmadig1 gorilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin anne egitim
durumu dagilimlar1 Tablo 9’da gosterilmektedir.

Tablo 9: Gruplarda Bulunan Ogrencilerin Anne Egitim Durumu Dagilimlart

Grup n % Gegerli % Kiimiilatif %

Deney [lkégretim 17 45,9 45,9 459
Ortadgretim 9 243 243 70,3
Yiiksekogretim 11 29,7 29,7 100,0
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Toplam 37 100,0 100,0

Kontrol [k gretim 14 37,8 37,8 37,8
Ortadgretim 16 43,2 43,2 81,1
Yiiksekogretim 7 18,9 18,9 100,0
Toplam 37 100,0  100,0

Tablo 9’da yer alan veriler incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin annelerinin 17’si  (%45,9) ilkdgretim, 9u (%24,3)
ortabgretim ve 11’1 (%29,7) yiiksekogretim mezunu; kontrol
grubundaki G6grencilerin annelerinin 14’1 (%37,8) ilkogretim, 16’s1
(%43,2) ortadgretim ve 7’si (%18,9) yiiksekogretim mezunu oldugu
goriilmektedir.

Gruplarda bulunan 6grencilerin TDKB testi anne egitim durumu
degiskenine gore analiz edilmis ve sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Gruplarda Bulunan Ogrencilerin Anne Egitim Durumlart Ile Test
Puanlarinin Analizi-One Way ANOVA Analizleri

Grup n X SS F df P
Deney  On test [lkogretim 17 32,8235 11,02404 |,752 2 479
Ortadgretim 9 30,0000 9,27362
Yiiksekogretim 11 36,1818 13,09823
Toplam 37 33,1351 11,23032
Son test Ilkogretim 17 78,0588 11,12694 |,212 2 ,810
Ortadgretim 9 77,5556 11,39200
Yiiksekogretim 11 75,0909 13,92447
Toplam 37 77,0541 11,80853

Kalicilik Hkégretim 17 76,0000 6,36396 621 2 ,543
testi Ortadgretim 9 78,0000 5,65685
Yiiksekogretim 11 74,5455 8,45415
Toplam 37 76,0541 6,82701

Kontrol On test ilkogretim 14 36,2857 17,45072 |1,291 2 ,288
Ortadgretim 16 31,0625 12,82429
Yiiksekogretim 7 25,7143 11,45592
Toplam 37 32,0270 14,68273

Son test Ilkogretim 14 63,2857 11,22106 |1,446 2 ,250
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Ortadgretim 16 62,6250 10,21682

Yiiksekogretim 7 55,1429 12,15769

Toplam 37 61,4595 11,10204
Kalicilik Ilkogretim 14 55,7143 14,26900 |,590 2 ,560
testi Ortadgretim 16 58,1250 10,07886

Yiiksekogretim 7 52,0000 13,95230

Toplam 37 56,0541 12,38715

Tablo 10°da yer alan one way ANOVA analizlerinde p anlamlilik
boliimiindeki biitiin degerler > ,05 oldugundan deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin anne egitim durumlarina gore 6n test, son
test ve kalicilik testi puanlari istatistiksel agidan anlamli
farklilasmamaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin baba egitim
durumu dagilimlar1 Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: Gruplarda Bulunan Ogrencilerin Baba Egitim Durumu
Dagilimlart

Kiimiilatif
n % Gegerli % %

Grup

Deney [lkégretim 6 16,2 16,2 16,2
Ortadgretim 14 37,8 37,8 54,1
Yiiksekogretim 17 459 45,9 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Kontrol [kogretim 10 27,0 27,0 27,0
Ortadgretim 19 51,4 51,4 78,4
Yiiksekogretim 8 21,6 21,6 100,0
Toplam 37 100,0 100,0

Tablo 11°de yer alan veriler incelendiginde deney grubundaki
Ogrencilerin babalarmin 6’s1 (%16,2) ilkogretim, 14’0 (%37,8)
ortadgretim ve 17°si (%45,9) yliksekogretim mezunu; kontrol
grubundaki Ogrencilerin babalarmin 10’u (%27,0) ilkogretim, 19°u
(%51,4) ortadgretim ve 8’1 (%21,6) yiiksekdgretim mezunu oldugu
fark edilmektedir.
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin TDKB testi
baba egitim durumu degiskenine gore analiz edilmis sonuglar ise
Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12: Gruplarda bulunan égrencilerin baba egitim durumlar ile test
puanlarimin analizi-One Way ANOVA analizleri

Grup n X SS F df P
Deney On Test Tlkogretim 6 29,6667 11,89398 519 2 ,599
Ortadgretim 14 32,4286 9,80357

Yiiksekogretim 17 34,9412 12,37169

Toplam 37 33,1351 11,23032
Son Test [k gretim 6 82,0000 11,59310 713 2 ,497
Ortadgretim 14 75,0714 10,55727

Yiiksekogretim 17 76,9412 12,98302

Toplam 37 77,0541 11,80853
Kalicilik Testi leﬁgretim 6 78,6667 7,55425 514 2 ,603
Ortadgretim 14 75,4286 7,12217

Yiiksekogretim 17 75,6471 6,53779

Toplam 37 76,0541 6,82701
Kontrol On Test Tk gretim 10 36,0000 17,78889  ,878 2 ,425
Ortadgretim 19 32,1579 11,71069

Yiiksekogretim 8 26,7500 17,16932

Toplam 37 32,0270 14,68273
Son test [k gretim 10 63,8000 11,44844 ,492 2 ,616
Ortadgretim 19 61,4737 9,79438

Yiiksekdgretim 8 58,5000 14,17241

Toplam 37 61,4595 11,10204

Kalicilik testi [lkogretim 10 29,6667 11,89398 ,180 2 ,836
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Ortadgretim 19 32,4286 9,80357
Yiiksekogretim 8 34,9412 12,37169

Toplam 37 33,1351 11,23032

Tablo 12’deki wverilere bakildiginda one way ANOVA
analizlerinde p anlamlilik kismindaki tiim degerlerin > ,05 olmasindan
dolay1 gruplarda bulunan 6grencilerin baba egitim durumlarina gore
On test, son test ve kalicilik testi puanlari istatistiksel agidan anlaml
farklilasmamaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

EKD tekniginin 5. siif seviyesinde kelime &gretimine etkisini
belirlemek i¢in yapilan bu ¢alismada arastirmaci tarafindan gelistirilen
ve Tiirk¢e ders kitabindaki belirli temalarla sinirhi tutulan TDKB testi
kullanilmigtir.

Ogrencilere uygulanan kelime bilgisi testinin analizlerine
bakildiginda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test
puanlarmin istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasmadigi
gorilmektedir. Bu durum aragtirmaya baslamadan Once deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin Tiirk¢e kelime bilgileri bakimindan
benzer olduklarmi gostermektedir. Yapilan TDKB testi sonuglarina
gore hem deney grubunun hem de kontrol grubunun son test
puanlarinin 6n test puanlarina gore istatistiksel olarak anlaml
derecede farklilagtigi goriilmektedir. Bu durum bize hem kontrol
grubuna uygulanan kelime 6gretimi tekniginin ve etkinliklerinin hem
de deney grubuna uygulanan EKD tekniginin ve etkinliklerinin
ogrencilerin  kelime hazinelerini artirmada basarilt  oldugunu
gostermektedir. Ayrica deney grubunun son test puaninin kontrol
grubunun son test puanindan anlamli derecede yiiksek bulunmasi ise
EKD tekniginin 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmeleri
iizerinde daha fazla etkili oldugunu gostermektedir. Son olarak da
kontrol grubunun kalicilik testi sonuglarina bakildiginda son test
puanlarina gore sonuglarinda anlamli derecede azalma gdzlenmis
fakat deney grubunun son test puanlarma gore kalicilik testi
puanlarinda gézlenen azalma anlamli bulunmamaistir. Bu durum deney
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grubuna uygulanan EKD tekniginde kaliciligim anlamli derecede
saglandigimi kontrol grubuna uygulanan etkinliklerde ise kaliciligin
anlaml derecede saglanamadigini gostermektedir.

Alanyazinda EKD tekniginin kelime 6gretimine etkisi ile ilgili
yapilan su caligmalar aragtirmanin sonuglart ile benzerlik
gostermektedir. Southerland (2011) ve Akmaz Geng (2018) EKD
tekniginin Ingilizce derslerinde kullanimu ile ilgili yaptiklar1 calisma
sonucunda bu teknigin Ingilizce kelime &gretiminde basarili oldugunu
belirlemistirler. Jackson (2014) yaptigi arastirmada bu teknigin
ogrencilerin fen dersindeki kelime bilgisi basarisin1 artirmada etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Asik ve Amirah (2016) yaptiklari
arastirmada EKD tekniginin otizmli ¢ocuklara kelime Ogretiminde
etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir. Anindyajati ve Choiri (2017)
caligmalarinda isitme engelli 6grencilerin kelime hazinesini artirmada
EKD tekniginin etkisini bulmaya c¢alismislar ve arastirmanin son test
sonucu, igitme engelli 6grencilerin bilime dayali kelime hazinesini
etkin bir sekilde artirdigmi gostermistir. Sipayung (2018) ise
calismasmnda EKD tekniginin Ogrencilerin zit anlamli kelimeleri
ogrenmelerinde etkili oldugunu belirlemistir. Biitiin bu sonuglar EKD
tekniginin kelime 6gretiminde kullanilabilecegi ve 6grencilerin kelime
hazinelerini gelistirmede etkili olabilecegi anlamma gelmektedir.
Direkci, Akbulut ve Simsek (2019) ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin nicelik bakimindan yeterli ancak nitelik bakimindan
yetersiz oldugunu ve etkinliklerin 6grencileri iiretken olmaya tesvik
etmedigini belirtmislerdir. EKD teknigi smif i¢i etkinliklerin
cesitlendirilmesi ve niteliginin artirillmasinda etkili olabilecegi gibi
cagm ihtiyaci olan dijital tabanli becerilerin gelisimine de katki
saglayabilecek ozellikler tasimaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin TDKB testi
on test, son test ve kalicilik testlerinin demografik verilere gore
istatistiksel acgidan anlamli  farklilasma durumu sonuglarma
bakildiginda ise hem deney grubunda hem de kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin cinsiyetlerine, anne egitim durumlarina ve baba
egitim durumlarina gdre anlamli bir farklilik tespit edilememistir.
Diger bir ifadeyle deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grenciler
icin cinsiyetleri ve anne-baba egitim durumlar ile 6n test, son test ve
kalicilik testleri arasinda anlaml bir iligki yoktur.
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Alanyazinda bu konuda yapilan c¢alismalara bakildiginda ise
Ceylan’m (2013) arastirmasinda Ogrencilerin  yazdig1 yazili
caligmalardan elde edilen verilerden cinsiyetin Ogrencilerin aktif
kelime hazineleri ortalamalarina anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna
ulagtlmistir. Ensar ve Dogan’in (2014) Tiirkce 6gretmen adaylarn ile
yaptiklari ¢alismada da cinsiyetin kelime hazinesi {izerinde anlamli bir
etkisi olmadig: tespit edilmistir. Tiirkyilmaz (2013) ve Eroglu (2019)
ortaokul 5. smiflarin yazili kelime hazinelerini belirlemeye yonelik
yaptiklar1 galismalarinda kiz 6grencilerin kelime hazinelerinin erkek
ogrencilerin kelime hazinelerinden daha zengin oldugu sonucuna
ulagsmislardir.

Bu arasgtirmada kelime bilgisi testi anne egitim durumu ve baba
egitim durumu degiskenlerinin sonuclarina bakildiginda anlamli bir
farklilik tespit edilememistir. Cinar’in (2019) quizlet ¢evrimigi kelime
uygulamasmin kelime 6grenme tiizerindeki etkisini belirlemek igin
yaptig1 calismanin son test sonuclarmma bakildiginda anne egitim
durumunun sonuglar {izerinde anlamli bir etkisi olmadig1 gdriilmiistiir.
Bu sonug, yapilan uygulamanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Ancak Cmar’m (2019) yaptig1 calismanin son test sonuglar1 baba
egitim durumuna goére anlaml bir farklilik gostermektedir. Bu sonug
yapilan g¢aligmanin sonucuyla farklilik gostermektedir. Yilmaz ve
Giilmez ’in (2019) Tiirkge 6grenenlerin yazili anlatimlarinda sifat-fiil
kullanma durumlan ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada sonuglar anne ve
baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermektedir. Bu
sonuglar  yapilan  arastirmanin  sonuglari  ile  benzerlik
gostermemektedir ancak yapilan bu c¢alismalar incelendiginde farkl
calisma gruplart ve farkli konular iizerinde yapildigi bu nedenle
aragtirmanin sonuglar ile benzerlik géstermedigi diigiiniilmektedir.

Ulagilan sonuglar neticesinde bir 6gretim araci olarak EKD
tekniginin kelime O6gretiminde kullanilmasinin etkili olabilecegi
sonucuna ulagilmistir. Bu teknik her diizeyde 6grenci igin kolayca
uyarlanip kullanilabilmektedir. Bu nedenle teknigin farkli derslerdeki
ve farkli smif seviyelerindeki 6grenciler iizerine etkisi arastirilabilir.
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TURK EDEBIYATI GELENEKLERININ HUSEYIN CAVID
ESERLERINE ETKISi

THE INFLUENCE OF TURKISH LITERARY TRADITIONS
ON HUSEYN JAVID’S WORKS
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Ozet

20. yiizyilin baglarinda Azerbaycan edebiyatina Tiirk edebiyatinin
etkisi tartisilmazdir. Bu baglamda Azerbaycanin biiylik sairi ve oyun yazari
Hiiseyin Cavid’in eserlerinde de Tiirk edebiyatinin etkileri goriiliir. Soyle ki
Cavid’in gerek siirlerinde gerekse de piyeslerinde Tiirk edebiyatinin énemli
temsilcilerinin, 6zellikle de Namik Kemal, Abdiilhak Hamit, Mehmed Akif
Ersoy, Tevfik Fikret ve Riza Tevfik’in eserleri ve bu eserlerde ileri siirdiikleri
diisiincelerle benzerlikler gozlemlenir. Tiirk edebiyat biliminde Hiiseyin
Cavid’e dair arastirmalar son dénemde gozle goriiliir bigimde artmis ve bu
aragtirmalarda onun eserlerinin ve felsefi diigiincelerinin Tirk yazar ve
sairleri ile karsilasgtirilmasina genis yer verilmistir. Yapilan calismalarda
Cavid’in eserleri, onlarin konusu ve bu eserlerdeki edebi o6zellikler esas
alinmistir. Bir dénem Tirkiye’de yasamis ve egitim almis H. Cavid’in
eserlerinde boyle ozelliklerin gézlemlenmesi olagan bir durumdur ve bu olay
onun eserlerinin 6zgilinliigiinii kaybetmesine neden olmaz.

Anahtar kelimeler: Azerbaycan edebiyati, Tirk edebiyati, siirler,
piyesler

Abstract

The influence of the Turkish literature on the Azerbaijani literature in
the beginning of the 20™ century is indisputable. In this aspect, the works of
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Koniil MEHERREMOVA
Tiirk Edebiyati Geleneklerinin Hiiseyin Cavid Eserlerine Etkisi
The Influence of Turkish Literary Traditions on Huseyn Javid’s Works

the prominent Azerbaijani poet and playwright Huseyn Javid draws attention.
The similarities with the works and thoughts of the significant representatives
of the Turkish literature like Namik Kemal, Abdulhak Hamit, Mehmed Akif
Ersoy, Tevfik Fikret and Riza Tevfik is observed in Huseyn Javid’s poems
and plays. In the Turkish literary criticism, researches about Huseyn Javid
increased noticeably in the recent times and these researches largely
compared his works and philosophical thoughts with Turkish writers and
poets. These studies focused Javid’s works, their topics, and literary features.
Observing this kind of features in the works of H. Javid who lived and
studied in Turkey for some time is normal, and this matter does not cause his
works to lose their originality.

Keywords: Azerbaijani literature, Turkish literature, poems, plays

Giris

Tirkiye’de Hiiseyin Cavid ile ilgili aragtirmalarin ilk
donemlerinden itibaren onun eserlerinin Tiirk edebiyati ile
karsilastirilmasi1 ve Tiirk edebiyatinin Cavid’in eserlerine etkisi

konusu dikkat g¢ekmistir. Bu konuya dair Tirkiye’de de birgok
aragtirmalar yapilmaistir.

Bu arastirmalarda gerek Cavid’in eserlerinde ele alinan konular,
gerekse de eserlerin edebi oOzelliklerine yer verilmistir. Hiiseyin
Cavid’in “Gegmis Gilinler” ve “Bahar Sebnemleri” isimli kitaplarinda
yer alan giirleri, ayn1 zamanda tiyatro oyunlari, 6zellikle “Ugurum”,
“Peygamber”, “Topal Timur” vb. piyeslerinde Tiirk edebiyatinin etkisi
aragtiritlmisgtir.

Hiiseyin Cavid Uzerine Yapilan Cahsmalar

20. yilizyilin baglarinda Azerbaycan edebiyatinda ortaya ¢ikan
degisiklikleri Tiirkiye’deki sosyal ve siyasi olaylar ve burada var olan
edebi felsefi akimlarla karsilastiran aragtirmacilarin sayisi az degildir:
“Azerbaycan Edebiyati’'nda &zellikle 1905 yilindan itibaren milli bir
tavir kendini gosterir ki, bu yillarda milliyet¢ilik akiminin etkisiyle
eser veren sanatgilar arasinda Hiiseyin Cavid’in ayr bir yeri vardir.”
(Babashova, 2014b, s.630). Erdogan Uygur bu konuyla ilgili soyle
yazmaktadir: “XX. ylizy1l baslarinda Kafkasya’da gelisme gosteren
disiinsel ve siyasal akimlar, [Azerbaycan’da] donemin bir¢ok siyaset
ve edebiyat adamimi Tiirkiye’ye, Pantlirkizme ve Panislamizme
yoneltir. Ahmed Cevad (1892), Ali Bey Hiiseyinzade (1864-1940),
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Cafer Cabbarli (1899-1934) vb. gibi, Cavid de bu akimlarin cazibesine
kapilir ve “Ugurum” (1917) piyesini kaleme alir.” (Uygur 2004, s.18).
Servet Tiken edebi iliskileri yalniz bir saire indirgemez, bu iki Tiirk
halki arasindaki edebi ve sosyal siyasi iligkilerle baglar: “Bu baglamda
sairin Istanbul ile iliskisi bireysel bir etkilesimin otesine gegerek, iki
toplum arasindaki kiiltiirel etkilesimin degerlendirilmesine imkan
tanir. ... 20. yiizyilin ilk yillarinda aydinlarin 6nciiliigiiyle ortaya
cikan kiiltiirel aligveris Tiirk ve Azerbaycan toplumlari arasinda bir
kiltir degismesinin zeminini hazirlar.” (Tiken, 2014, s.231). Bu
goriigler dogru olsa da tek taraflidir. Soyle ki adi gegen yazarlarin
eserleri ve felsefi diisiinceleri yalniz Tiirkiye ile iliskili degil, onlarin
ortaya c¢ikmasinda Azerbaycan’da olan olaylar ve diinyanin bir¢ok
iilkesinde yaygin olan felsefi goriisler 6nemli rol oynamaistir.

Burada da abartma egilimi vardir: “Genel itibartyla 1905 sonrasi
Azerbaycan edebiyatindaki 6zgiirliik merkezli yaklasimlar, daha 6nce
Tiirk edebiyatinda gerceklesen bir olgunun Azerbaycan edebiyatinda
da yasandigini gosterir.” (Tiken, 2014, s.232). Bu ozellik Tiirkiye
etkisinden daha ¢ok Azerbaycan’da ortaya c¢ikan sosyal ve siyasi
olaylarla ilgilidir.

Nuri Yiice Tiirkiye’de H. Cavid’i arastiran ilk arastirmacilardan
biridir. O “Hiiseyin Cavid ve Tiirkiye” isimli makalesinde oncelikle
bliyik yazarm hayatma iliskin bilgi vermis, 06zellikle onun
Tiirkiye’deki hayati ve bunun Cavid eserlerine etkisi konusuna
deginmistir. Nuri Yiice H. Cavid’in Kurbanali aga Serifzade’ye
yazdigr mektubu (Yiice, 2008, s.222) ve ¢esitli makaleleri (Yiice,
2008, s.228, 231) araciligr ile onun Tiirkiye hayati ve Tirkiye’ye
iligkin fikirlerini goériislerini de takdim eder. Buradan sairin
Tirkiye’deki hayati, egitimi, Tiirkiye bilim ve medeniyeti
konusundaki goriisleri ve onlarin Azerbaycan’daki durumla
karsilastirilmasina iliskin bilgiler alabiliriz.

Hiiseyin Cavid eserlerine Tiirk edebiyatinin etkisi Oncelikli
olarak onun Istanbul’da yasadigi donemle iliskilendirilir: “Hiiseyin
Cavid’in genglik doneminde yasadigi seyahat deneyimi, bireysel ve
toplumsal Slgekte bir etkilesimin ortaya ¢ikmasina kaynaklik eder.”
(Tiken, 2014, s.230). Erdogan Uygur’un yazdigina gore o Istanbul’da
egitim gordiigii siire boyunca Tevfik Fikret, Abdiilhak Hamit, Riza
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Tevfik ile tanigmig ve onlarin eserlerinden yararlanmistir (Uygur
2004, s.6). Zh. Babashova gosterir ki Cavid bir donem Tiirkiye’de
yasadigindan, onun eserlerinde Tiirkiye nin sosyal ve siyasi hayati ile
ilgili bircok bilgi, ayn1 zamanda Tiirk yazarlarin eserlerinden gelen
konular ve tislup 6zellikleri vardir (Babashova 2013, 5.497). Yapilmis
bir¢ok arastirmada oldugu gibi Nuri Yiice de Cavid’in eserlerinin ve
diinya goriisiliniin ortaya ¢ikmasinda Namik Kemal, Abdiilhak Hamit,
Tevfik Fikret, Riza Tevfik gibi Tirk diigiiniir ve yazarlarinin roliinii
belirtir, onlarin etkisi ile Cavid eserlerinde Tirkeiilik ve Islamcilik
disiincelerinin olustugu ve onun edebi dilinin Tirkiye Tiirkgesine
yaklagtigin1 gosterir. Arastirmact bu konuya daha somut bakarak
Cavid’in sahne eserlerinde Hamit’in, siirlerinde ise T. Fikret’in
etkisini goriir (Yiice, 2008, s.220). Yavuz Akpinar burada N. Kemal,
A. Hamit, T. Fikret, R. Tevfik gibi sairlerin etkisi ile birlikte milli
edebiyat akiminin da etkisini gdstermektedir (Akpinar, 1994, 5.436).

Arastirmalarda H.Cavid eserleri Tiirkiye’de yer alan olaylarla da
iliskili sekilde gozden gecirilir. Zh. Babashova Fuad Kopriili’niin
diistincesini tekrar ederek Cavid’i “Azerbaycan teceddiit edebiyat: II.
doneminin (1905-1920) kudretli sanatkar1” olarak adlandirir ve 0
donemde Tiirkiye’de ve Rusya’da ortaya ¢ikan olaylarin benzerligini
gosterir (Babashova 2013, 5.496).

Yusuf Gedikli bu konuyu daha da ilerletir: “En basta sunu
sOyleyelim ki Cavid, Rusya veya Azerbaycan degil, daha ziyade
Osmanli-Tiirk edebi ve siyasi muhitinde yetismistir. Dilinde, siyasi
fikirlerinde bunu gérmek miimkiindiir.” (Gedikli, 2012, s.117). Bizce
Cavid’i ve onun eserlerini Azerbaycan ve Azerbaycan’m sosyal ve
siyasi ortamindan ayirmak miimkiin degildir. Onun eserleri evrensel
olsa da baglangicini Azerbaycan’dan alir.

Aragtirmacilar Hiiseyin Cavid’in gesitli eserlerinde Tiirk
edebiyatinin etkisini gdzlemlemislerdir. H.Cavid’in konusunu Tiirkiye
hayatindan alan veya Tiirk tarihi ile ilgili olan eserleri daha ¢ok dikkat
cekmis bu acidan onun “Ucgurum”, “iblis” eserleriyle birlikte,
“Seyavus”, “Topal Timur”, “Hayyam” gibi oyunlar1 hatirlanmigtir
(Akpinar, 1994, s.436). E.Uygur’a gore “Ugurum” piyesini yazmak
icin Cavid Ahmed Mithat Efendi’nin (1844-1912) “Felatun Bey ile
Rakim Efendi” (1876) ve Recaizade Mahmud Ekrem’in (1847-1914)
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“Araba Sevdas1” eserlerinin konularindan yararlanmigtir. Onun
diisiincesine gore bu eserlerin kahramanlarmin (Felatun Bey ve
Behruz Bey’in) esas sorunu “farkli olmak™ diisiincesi yerine “baskasi
gibi olmak” goriislinii esas almalari idi. Boylelikle Bati’y1 taklit etmek
yolunu segen Celal de adi gecen diger iki eserin kahramanlarinin
yolunu tutmus oluyor (Uygur 2006, s.10). Zh. Babashova “Ugurum”
eserinde yer alan yanlig batililagma konusunu Ziya Gokalp, Mehmet
Emin Yurdakul ve Mehmed Akif Ersoy’un etkisi olarak agiklar
(Babashova 2013, s.501).

N. Yiice H. Cavid’in Tiirkiye konusunda yazdigi eserlerinden
bahs eder, “Kars ve Oltu etrafinda sebepsiz olarak algakcasina
katledilen mazlumlar i¢in” ve “Tirk Esirleri” adli siirlerini 6zellikle
vurgular, “Deniz Temasas1” adli siirin Karadeniz hakkinda yazildigimi
bildirir (Yiice, 2008, s.232). N. Yiice’ye gore H. Cavid’in “Iki
Hemsireyi-Letafatii An” siiri “Abdiilhak Hamit’in kaleminden ¢ikmis
gibidir”, onun “Bilmem kime?”, “Bu Gece”, “Bir Kizin Son Feryadi”
adl1 siirlerinde ise T.Fikret ve M.AKif tarzi goriiliir (Yice, 2008,
s.233). O, Cavid’in “Ni¢in” siirini Seyh Galib’in eserlerine
benzetmistir (Yiice, 2008, s.234). Yiice sunu da belirtir ki H. Cavid’in
halk siiri tarzinda yazdig: siirlerinde (6rnegin, “Azer’deki “Gonliim”
adli parcada) R. Tevfik’in goriislerinin izleri vardir (Yiice, 2008,
s.234). Zh. Babashova’ya gore H. Cavid’in “Harp Ve Felaket” adli
siirinde  ML.E. Yurdakul ve M.A. Ersoyun coskulu milletcilik
diigtinceleri yer alir (Babashova 2013, s.501). H.Cavid’in eserlerini bu
sekilde kesin olarak Tiirk yazarlariminkilerle ayni olarak gérmek ve
biitin eserlerinde bagka bir sair veya oyun yazarinin etkisini
gbzlemlemek onun eserlerinin 6zgiinliigiinii yadsimaya neden olabilir.

Zh. Babashova Hiseyn Cavid’in ¢alismalarinin farkh
donemlerine etki etmis yazarlart da belirlemeye ¢aligir. Onun
diisiincesine gore Cavid’in ilk eserlerine klasik edebiyatin Sadji,
Firdevsi, Hafiz, Fuzuli, Hayyam, Nesimi gibi sairleri, sonraki
donemlerinde ise Namik Kemal, Abdiilhak Hamit, Tevfik Fikret, Riza
Tevfik ve Mehmet Akif gibi sairler etki etmisler (Babashova, 2014b,
5.631).

Hiiseyin Cavid’in yalniz farkli edebi eserlerini degil, genel
olarak bu eserlerde ileri slirdiigii felsefi goriislerini de Tiirk yazar ve
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diistintirleri ile iligkilendirmek egilimi de vardir. Bu baglamda A.
Hamit ve T. Fikret’in eserleri 6zellikle belirtilmektedir: “Abdiilhak
Hamit, Hiiseyin Cavid’e siirlerindeki felsefi diisiinceler, iislub ve
romantik Ozellikler yoniinden tesir etmistir.” (Babashova, 2014b,
$.631); “Tevfik Fikret, hiimanist ve beynelmilelci yoniiyle Hiiseyin
Cavid’in dini disilincelerinde onemli iz birakmustir. Tevfik Fikret,
kainatin manasmin ask ve sevgi; hayatin esasinin ise ilim oldugunu
savunmugstur.” (Babashova, 2014b, s.632). N. Kemal, R. Tevfik ve M.
Akifin de isimleri H. Cavid’in felsefi goriislerini olusturan diisiiniirler
arasinda yer alir: “Namik Kemal, zuliim ve haksizliga bas kaldirisi,
vatan ve hiirriyet konulu siirleriyle Hiiseyin Cavid’i etkilemistir. ...
Filozof Riza Tevfik, Hiiseyin Cavid’in fikrl zemininin tesekkiiliinde,
edebiyat anlayis ve zevkinin gelismesinde 6nemli rol oynamistir. ...
Mehmet Akif dini, i¢timai diistinceleri, siir cimlesi kurma 6zelligi ve
manzum hikayecilik yonleri ile Hiiseyin Cavid {izerinde tesirler
brrakmustir.” (Babashova, 2014b, s.632). H. Cavid’in eserlerindeki
dini igerige de dikkat edilir: “Cavid, dini temali siirlerinde Tevfik
Fikret ve Mehmet Akif’in bir sentezini yapmistir, diyebiliriz.”
(Babashova, 2014b, s.633). Bu diisiincelerde Mehmed Akif’in din ve
bilim arasinda koprii olmak, tevekkiilii yanlis anlayarak tembellik
egilimde olanlar1 elestirmek gibi diisiincelerin etkisi goriliir
(Babashova 2013, s.503). Cavid’deki istiklal ve hiirriyet
disiincelerinde Namik Kemal’in etkisini gérmektedirler (Babashova,
2014b, s.633). Cavid’in piyeslerinde sosyal meselelerin genis yer
almas1 da Namik Kemal’in etkisi ile iliskilendirilir (Babashova 2013,
5.499).

Servet Tiken de Hiiseyn Cavid eserlerinde ayni yazarlarmn etkisi
oldugunu gosterir. Onun yazdiklarina gore H. Cavid Tirkiye’de
Tevfik Fikret’le tamisir. “Hiiseyin Cavid’in siirlerindeki en dikkat
¢ekici etkileri de Tevfik Fikret birakir.” (Tiken, 2014, s.230). H.
Cavid’de, 6zellikle onun siirlerinin 6nceki donemlerinde N. Kemal, A.
Hamit, T. Fikret ve R. Tevfik’in etkisi goriiliir. Cavid’in tiyatro
oyunlarinda ¢ogunlukla A. Hamit’in, siirlerinde ise T. Fikret’in etkisi
goriliir (Tiken, 2014, 5.230-231).

Banugigek Kirzioglu buraya Ahmet Hikmet Miiftioglu’nu da
ekler. Onun yazdiklara gore H. Cavid 6zellikle N. Kemal, A. Hamit,
Mehmet Emin Yurdakul ve Ahmet Hikmet Miiftiioglu gibi yazarlarin
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eserlerini okumustur (Kirzioglu, 2001, s.125). B. Kirzioglu A. Hamit’i
istiin tutarak yazmaktadir: H. Cavid’e “Azerbaycanin Abdiilhak
Hamiti” de demisler (Kirzioglu, 2001, s.126).

Cavid’in eserlerinde 6zellikle Servet-i Fiinincularin etkisinin
alti gizilmektedir. Ornegin, Zh. Babashova sdyle yazar ki, Cavid’in
sevgi konulu eserlerindeki acili, melankolik durumunda “Servet-i
Fiinin”un gii¢lii etkisi goriiliir (Babashova, 2014b, s.632). Fakat bu
Ozellik yalniz Servet-i Fiinin akimmin temsilcileri igin degil, klasik
Azerbaycan edebiyati ve romantizm i¢in de gegerlidir. Zh. Babashova
Cavid’in dogay1 anlattig1 siirleri de Servet-i Fiinin’un “tablo siir”
geleneginin etkisi ile agiklar (Babashova, 2014b, s.633). Siirin ortaya
cikmasindan itibaren burada doga tasvirlerinin dnemli rol oynadigim
g6z oniinde bulundurursak Cavid’deki doga tasvirlerini de Servet-i
Fiinlncularin etkisi ile kisitlamak dogru degildir.

Ayn fikri S. Tiken “portre siir” hakkinda soyler. T. Fikret’in
eserleri arasinda “portre siir’ler var, 6rnegin, “Resminin Kargisinda”
(Tiken, 2014, 5.241). H. Cavid’in “Bir Resim Karsisinda” ve “Avengi-
Tesavir” siirleri de boyledir (Tiken, 2014, 5.242).

Zh. Babashova’nin aragtirmasinda Tiirk edebiyatinin Cavid’e
etkisine genis yer ayrilsa da onun eserlerinin Ozginligi de
unutulmamaktadir: “O, Tiirkiye’deki fikrl ve edebi akimlar1 yakindan
takip etmis ve c¢ok iyi Oziimlemistir. Bir¢ok sairden ilham almis,
sanatinin etkisi altinda kalmis Cavid, 6zglin bir sanatgr olmay1
basarmis, gercekten cok giiclii eserler vermistir.” (Babashova, 2014b,
5.634).

S. Tiken Cavid eserlerinin ayr1 ayr 6zelliklerini Tiirk edebiyati
ile karsilagtirir. Onun yazdiklarina gore “Servet-i Flinlin” edebiyatinin
bir¢ok temsilcisinde, T. Fikret’te de “hayal-gercek catigmasi” goriiliir.
Bu o6zellik onun “Sitha Ve Pervin” isimli siirinde de yer almistir
(Tiken, 2014, s.232). H. Cavid’in “Bakii’de” siiri ve bu siirde Mesut
ve Sefika arasindaki konugma T. Fikret’in adi1 gecen siiri ile benzesir
(Tiken, 2014, s.233). Cavid’in siirini farkli kilan 6zellik yoksullugun
da anlatilmast ile siire sosyal diisiincelerin eklenmesidir (Tiken, 2014,
5.234). Bu siirdeki
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Hayal icinde beser daima saadet arar,

Hakikatin yiizii lakin giiliimsemez, aglar — misralari
Hamit’in

Az ¢ok hayalden gelir insana tesliyet,

Hep igbirardir yiizii giilmez hakikatin — musralan ile
karsilagtirilir (Tiken, 2014, s.234).

H. Cavid’in “Yadi-Mazi” siirinin T. Fikret’in “Mazi... ati” isimli
siirine benzerligi gosterilir. Ama H. Cavid’in gelecege timitsiz, T.
Fikret’in ise iyimser baktig1 belirtilir. T. Fikret’te ge¢cmisin “varlik”,
H. Cavid’de ise “yokluk” olarak gdsterildigi sdylenir (Tiken, 2014,
5.235).

Bu iki sairde kiz ¢ocuklarinin egitime verilen deger 6zel olarak
belirtilir, T. Fikret’in “Mahallebim Ve Mektebim” ve H. Cavid’in
“Kiz Mektebinde” siirlerinin bir birine yakinligi gosterilir (Tiken,
2014, s.235-236). Her iki sairin de eserlerinde kadin konusuna
ozellikle dikkat ¢ekmesi vurgulanir (Tiken, 2014, s.237). Bu konu o
doneme ait ortak konulardandir. Azerbaycan edebiyatinda yalniz
romantik yazarlarin eserlerinde degil, realistlerde de yaygindir.

T. Fikretin “merhamet siirleri”’nden biri olarak “Hasta ¢ocuk”
siiri gosterilir (Tiken, 2014, s.237). Bu acidan H. Cavid’in “Oksiiz
Enver” siirinin de adi gecer. T. Fikret’in sosyal konulu “Verin
zavallilara” isimli giiri H. Cavid’in “Kars ve Oltu etrafinda katl ve
yagma edilen mazlumlar i¢in” siiri ile karsilastirilir (Tiken, 2014,
$.238-239). B. Kiurzioglu da bu konuya deginir. Ona gore Cavid’in
siirlerinin bazilarinda “zavallilara acima” konusu var: “Geceydi”,
“Kiiciik Serseri”, “Oksiiz Enver”. “Bu tarz siirlerin Hiiseyin Cavid’in
kendi gozlemlerinden dogdugu soylenebilirse de bu etkinin Tevfik
Fikret araciligiyla Francois Coppée ve Sully Prudhomme’dan geldigi
yargisina ulasmak da miimkiin.” (Kirzioglu, 2001, s.134).

Zh. Babashovaya gore Servet-i Fiinin sairleri gibi H. Cavid’in
eserlerinde de hastalik konusuna yer ayrilir, 6rnegin, “Veremli Kiz”
(Babashova 2013, 5.497).
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T. Fikret ve H. Cavid’in sanat konusunda kaleme aldig: siirleri
de karsilastirilir: T. Fikret “La Dans Serpantin”, H. Cavid “Raks”.
“Tevfik Fikret’in siiri gergek bir goriintiiniin siire aksettirilmesiyken,
Hiiseyin Cavid siirinde riiya ve gergek ikilemiyle gorseli siire
yansitir.” (Tiken, 2014, 5.239).

Cavid’in eserlerinde sevgi konusuna daha ¢ok dikkat edilmesi de
Namik Kemal’le karsilastirilir. Cavid’in inlii “Benim Tanrim
Giizelliktir, Sevgidir” misrast N. Kemal’in “Cezmi” adli eserindeki
“eger kiifiir olmasaydi, sana tapar ve ‘Benim Allah’im iste budur.’
derdim” sozleri ile karsilagtirilir (Babashova 2013, s.199). Yine de her
iki yazarin eserlerinde tarihi konularin istiinliigii ve her ikisinde
Tiirk¢li ve Islamci yaklagimm varhigi belirtilir: H. Cavid “Topal
Timur” ve N. Kemal “Celaleddin Harezmsah” (Babashova 2013,
s.199). Burada sunu da hatirlamak gerekir: ask Dogu ve Azerbaycan
edebiyatinin esas konularindandir. Tarihi konu ise romantik edebiyatta
cok yaygmdir.

S. Tiken “Servet-i Fiinin” siirindeki yenilik¢i arayiglarin
yansimasini Azerbaycan siirinde de goriir. H. Cavid Azerbaycan
siirinde daha once olmayan sekilleri de kullanmistir. Sone Italyan
edebiyatindan gelir. 19. ylizyilin sonlarindan itibaren “Servet-i Fiinlin”
temsilcileri tarafindan Tiirk edebiyatina getirilmistir. T. Fikret de bu
tiirii kullanmigtir. H. Cavid’in “Cekinme, Giil!” ve “Ben Isterim Ki...”
isimli siirleri bu tiirdendir (Tiken, 2014, s.240).

Hiiseyin Cavid Tiirk edebiyatmin birgok temsilcileri ile
kargilagtirllmig, onlarin  eserleri arasindaki benzer noktalar
belirlenmistir. Bu yazarlardan biri de Mehmed Akif Ersoy olmustur.
Azerbaycan ve Tiirk edebiyatlarinin bu iki biylik temsilcisinin
eserlerindeki benzerlikler Cavid’in Tiirkiye’ye olan ilgi ve sevgisi,
Tiirk edebi ortamindan etkilenmesi ile birlikte bu iki halk arasindaki
ortak kiiltiirel degerlerle de iliskilendirilir (Ayaz, 2013, s.140). H.
Ayaz Hiiseyin Cavid’in eserlerinde gecen Cennet, Iblis, Melek gibi
imgeleri Mehmed Akif’in eserleri ile karsilastirir (Ayaz, 2013, 5.146).

Arastirmacmin makalesinin sonu¢ boliimiinde belirttigi bir fikir
tartisma dogurur: “Biri (Akif) aruzun, digeri (Hiiseyin Cavid) ise
hecenin usta sairleri olarak taninip bilinmislerdir.” (Ayaz, 2013,
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s.147). Belli oldugu tizere, H.Cavid yalniz hece degil, aruz dl¢iisiinden
de yararlanmig ve bircok degerli eserlerini aruzla yazmaistir.

Zh. Babashova da Hiiseyin Cavid’de Mehmet Akif Ersoy’un
etkisine ve bu iki sairin eserlerindeki benzerliklere dikkat ¢ekmistir. O
Cavid’in ozellikle sosyal konulu siirlerinde Ersoy’un etkisini goriir
(Babashova 2013, s.501). “H. Cavid’de ilk siir tecriibelerinin disinda
M. Akif’in halk i¢in sanat prensibine uyarak siirlerini ve manzum
eserlerini yazmistir.” (Babashova 2013, s.501). H.Cavid’in “Kii¢iik
Serseri” siiri M.Akifin “Seyfi Baba”s1 ile karsilastirilir (Babashova
2013, 5.502). Cavid’in emperyalizme kars1 yazdig: “Harp Ve Felaket”,
“Harp ilah1 Karsisinda”, “Guruba Kars1” siirlerinde de M.Akif’in
etkisini goriir (Babashova 2013, 5.502). Burada bazi noktalarda agirtya
kacilmis ve Cavid eserlerine ait biitiin 6zellikler Tiirk edebiyatinin
etkisi olarak agiklanmistir. Halbuki bu 6zelliklerin ¢ogu Azerbaycan
edebiyat1 ve genel olarak diinya romantizmi i¢in de gecerlidir.

Mustafa Yeniasir H.Cavid’in edebi sahsiyetlerle ilgili
yazdiklarin1 6zetler. Ornegin Cavid “Muharebe Ve Edebiyat” adh
makalesinde Abdiilhak Hamit Tarhan gibi sairlerin gegmise baglilik
ve taklitgilikten kurtulmaya basladigini, Nabi’nin 6lii diisiinceler
tastyan felsefeci oldugunu, Namik Kemal’in hiirriyete diigkiin
oldugunu yazar, Nedim ve Nafi’yi negatif sekilde hatirlar, Riza
Tevfik’e yiliksek deger verir, Sinasi’den sonra Tiirk edebiyatinda
Acem etkisinin azaldigini1 gosterir, Tevfik Fikret’i ise milli duygular
gliclii olan sair olarak tanimlar (Yeniasir, 2010, s.232-241). “Tiflis’de
tiyatro yahut sanati-temasada tebeddiil ve terakki” isimli makalesinde
Namik Kemal’in Tiflis’"de sahneye koyulan “Akif Bey” isimli
oyununu yiiksek degerlendirir (Yeniasir, 2010, s.241).

Zhala Babashova’nin doktora tezi Hiiseyin Cavid eserlerini Tiirk
edebiyatinin etkisine dair yazilmistir. Babashova Cavid’in yasadigi
ortamin Ozellikle belirli bir donem yasadigi yabanci iilkelerin onun
eserlerini etkisini yiiksek degerlendirir ve bu sonuca varir: “Cavid’in
egitim hayatindaki son evre ve hem de sanat¢i kimliginin son seklini
almasina etken olan sekillendiren dénem Tiirkiye’de Istanbul’da
yasadig1 giinler olmustur.” (Babashova, 2014a, s.142). Sonra ise ekler:
“Baz1 yazarlar Hiiseyin’i Cavid’lestiren sehrin Istanbul oldugunu
yaziyorlar” (Babashova, 2014a, s.142). Arastirmaciya goére Cavid’in
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burada egitim almasinda {i¢ biiyiikk sahsiyetin rolii olmustur: Ali bey
Hiiseyinzade, Ismail bey Gaspirali ve Riza Tevfik (Babashova, 2014a,
s.143). Zh. Babashova H. Cavid’in Istanbul’da yasadigi dénemden
genis soz eder, onun burada tiyatro, miizeler ve basimla ilgilendigini
gosterir (Babashova, 2014a, s.147). Babashovanin belirttigine gore
Hiiseyin Cavid “Rasizade” soyadini bu donemde “Cavid” olarak
degistirmistir. Daha sonraki donemlere ait belgelerde artik “Rasizade”
soyadi kullanilmamistir (Babashova, 2014a, s.149). Zh. Babashova
Cavid’in ilk defa bu imzay1 “Sirat-1 Miistakim”de basilmis yazilarinda
kullandig1 yazar (Babashova, 2014a, 5.191).

Zh. Babashova’ya gore yalniz H. Cavid degil, biitiin Azerbaycan
romantikleri Tirk edebiyati ile ilgilenmigtir: “Azerbaycan
romantiklerinin hepsi ya direk ya da dolayisi ile Tiirkiye edebi kiiltiirel
ortaminin etkisinde olmus, ordaki sosyal-siyasi ve kiiltiirel olaylart
takip etmisler. Hiiseyin Cavid’in edebi dili daha ¢ok Tiirk kelimeleri
ile zengin olan bir dildir.” (Babashova, 2014a, 5.363).

Zh. Babashova Cavid’in hiirriyet sevgisini N. Kemal’le
kargilastirir: “Namik Kemal’i bir hiirriyet sancagi olarak kabul eden
Hiiseyin Cavid, siirlerinde hiirriyete olan diiskiinliiglinii ifade
etmistir.” (Babashova, 2014a, s.339).

Zh. Babashova H. Cavid’in eserlerine Tiirk sair ve yazarlarinin
etkisine genis yer verse de onun eserlerinin 6zgiinliigiinii de kabul
eder: “Hiiseyin Cavid’in sanati orjinaldir. Ayrica, kendine has sanat
ozellikleri de mevcuttur. Gergekten de filozof sair Hiiseyin Cavid,
klasik Azerbaycan edebiyatinin en iyi geleneklerini sanatinda
aksettiren ve gelistiren sanatkérlardandir.” (Babashova, 2014a, s.357).

Sonug¢

Aragtirmalardan goriildigii tizere Hiseyin Cavid’in eserlerine
Tiirk edebiyatimin biiyliik etkisi olmustur. Bu etkiye 0&zellikle
Tiirkiye’de Cavid’e dair yapilmig arastirmalarda deginilir. Hiiseyin
Cavid’in siir ve oyunlarinda Tiirk edebiyatinin 6zellikle de “Servet-i
Fiinuncularin etkisi oldugu gosterilir.

Bu arastirmalarda H. Cavid’in eserleri A. Hamik, T. Fikret, R.
Tefik, M.A. Ersoy, M.E. Yurdakul vb. sair ve yazarlarla karsilastirilir.
Karsilagtirilan 6zellikler arasinda eserlerde yer verilen konular, yazim
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tarzlari, felsefi diislinceler 6nem tasir. Ancak Tiirk edebiyatinin etkisi
Cavid eserlerinin 6zgilinliigiinii kaybetmesine neden olmamustir.
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Abstract

This study aims to scrutinize historical development, current situation,
and main problems of the Afghanistan Education System and the political,
social, and economic dimensions of international aid to the country that are
made to solve these problems. Following a brief analysis of the historical
progress of the Afghanistan education system; the current state of the system
and primary, secondary, and community based educational activities in the
country in the period ensuing the 2001 US intervention and lasting until 2020
and the place of the foreign aid in the education system and its effects on this
system are explained. The resources of this study encompass books; articles;
media broadcasts; direct observations in the field and the information
obtained through interviews with students, teachers, bureaucrats, politicians,
relief workers, and project beneficiaries; and websites, reports and periodical
publications of the United Nations, international organizations, state-run
institutions of the donor countries, Afghanistan Ministry of Education and
Ministry of Economy, which carries out non-governmental organizations
affairs in Afghanistan.

Through the analysis of the data gathered from accessible sources, it has been
revealed that the decades' lasting wars, internal conflicts, poverty, and
disasters have destroyed the Afghan Education Sector and unfortunately, no
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permanent and sustainable solutions could be developed yet despite the
significant gains accomplished thanks to intense efforts for nearly two
decades. Lacking enough resources and means to solve these problems,
Afghanistan remains dependent on aid. Hence, international aid should
continue in the field of education as in the other fields more systematically
and comprehensively for Afghanistan which is regrettably does not seem to
be able to disentangle from this deadlock in the short or medium run and
geographical imbalances in the distribution of both public services and
international aid should be eliminated.

Keywords: Afghanistan, education system, international aid,
humanitarian aid, United Nations, Non-governmental Organization (NGO)

Ozet

Bu c¢aligmani amaci Afganistan egitim sisteminin tarihi gelisimi,
bugiinkii durumu, temel sorunlar1 ve bu sorunlari ¢6zmek igin iilkeye yapilan
uluslararast yardimlarin siyasal, toplumsal ve ekonomik boyutlarimi
aragtirmaktir. Afganistan egitim sisteminin tarihsel gelisimi 6zet bir sekilde
irdelendikten sonra sistemin bugiinkii durumu ve 2001 yili ABD miidahalesi
sonrasi donemden baslanarak 2020 yilina kadar {ilkede yapilan ilk ve orta
ogretim ve toplum merkezli egitim faaliyetleri incelenmis ve Afganistan’a
bahsedilen donemde yapilan dis yardimlarin egitim sistemi igindeki yeri ve
sistem tiizerindeki etkileri izah edilmeye calisilmistir. Genelde kronolojik
siraya uyulmaya gayret gosterilen bu g¢alismanin kaynaklarii kitaplar;
makaleler; medya yayinlari; yazarin alanda yaptigi kisisel gozlemleri ve
Ogrenci, Ogretmen, biirokrat, politikaci, yardim gorevlileri ve proje
faydalanicilar1 gibi kisilerle dogrudan dogruya yaptigi goriismeler sonucu
elde ettigi bilgiler ve Birlesmis Milletler, uluslararasi kuruluslar, yardim
yapan devletlere ait kurumlarin, Afganistan Egitim Bakanligi ve
Afganistan’da sivil toplum orgiitleri ile ilgili isleriyiiriten Ekonomi
Bakanlig1’nin internet siteleri, yayimlar1 ve raporlart olugturmaktadir.

Ulasilabilenkaynaklardan toplanan bilgilerin sayisal ve niteliksel
analizleri sonucunda; on yillardir sliren savaglar, i¢ ¢atigmalar, fakirlik ve
afetlerin Afgan egitim sektoriinii yikima ugrattigi ve yaklasik yirmi yildir
gosterilmekte olan yogun gayretlerle cok 6nemli kazanimlar elde edilmesine
ragmen, halen kalici ve siirdiiriilebilir ¢dziimlerin bulunamadigi ortaya
¢ikmistir. Bu sorunlart ¢ozmek igin yeterli imkan ve kabiliyeti bulunmayan
Afganistan bu yardimlara bagimli kalmaya devam etmektedir. Bu ¢ikmazdan
kisa veya orta vadede kurtulmasi maalesef miimkiin goriilmeyen
Afganistan’a diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da uluslararasi
yardimlar devam etmeli fakat daha sistemli, daha kapsamli yapilmali ve hem
devlet hizmetlerin hem de uluslararasi yardimlarin dagitilmasindaki cografi
dengesizlikler giderilmelidir.
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Anahtar sozciikler: Afganistan, egitim, egitim sistemi, insani kriz,
uluslararast yardimlar, insani yardimlar, kalkinma yardimlari, Birlesmis
Milletler, hiikiimet dis1 kurulus, sivil toplum orgiitleri (STO)

Introduction

This study scrutinizes the humanitarian aid provided for
Afghanistan in the field of education post-2001 U.S. intervention.
Despite some accomplishments gained thanks to the struggle of the
national government under international support, the unsafe climate
makes the Afghan Education System weak and dependent on
international aid due to the grandeur of the damage inflicted on the
education system and lack of technical and economic capacity.

Since 2001, some strategic arrangements have been
implemented by the Ministry of Education and many foreign countries
have entered the process of improving and restructuring the
Afghanistan Education System. These arrangements have continued to
date with the economic, systemic, strategic and operational support of
international aid organizations and non-governmental organizations
(NGOs). However, serious economic, technical and administrative
deficiencies continue to hinder the development of education.

Afghanistan's Education System is crushed under several
defects such as inadequate school buildings, poor educational
institutions, lack of educational equipment, inadequate teacher
salaries, millions of children unable to attend school and families
without the power to cover stationery costs, and closure of schools due
to security incidents. The Afghan community and the government,
which do not have the economic power and operational capabilities to
solve these problems, certainly need help. What is more, there are
extremely large imbalances, especially in the distribution and
development of education services. While there are improvements in
education in some of the regions; the development of education in
some regions has completely stopped.

Buildings, equipment, education materials and personnel are
inadequate in both number and quality across the country. Basic
education services are of low quality and are disrupted from time to
time due to widespread security threats. Although the capital and the
major cities have relatively better facilities than the rest of the country,
it is still possible to see many educational activities in ruined buildings
or tents with primitive educational tools and undertrained low-income
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teachers, even in these areas. Similarly, the educational environment
in the capital Kabul and some major cities is more suitable for
schoolgirls but in many other regions —especially in the south of the
country —highly conservative families do not want to send their
daughters to school (Yahya, 2017: 96 as cited in Andeshmend, 2011).
In Taliban-controlled areas, girls are still not allowed to study except
basic religious education while primary and secondary education is
given in primitive methods in madrasas.

Methodology

Aiming to reveal information on international humanitarian aid
in the field of education, the actors who help, the purposes of the aid,
the way the aid implemented and the results obtained, the study
collects data through direct on-site observations and meetings with
senior officials and project beneficiaries in Kabul and several
provinces and analyzes this data qualitatively and quantitatively in
line with the information gathered from academic resources such as
books, articles and journals published in the field and open source
means such as websites, reports and periodic publications of Afghan
and foreign government agencies and international organizations.

Primary and Secondary Education System in Afghanistan

Since 1990, Afghanistan implements 6+3+3 system. The new
education law passed in 2008 made it mandatory for all children aged
6-14 years to attend school for nine years. However, only around 10%
of the 7 million children were able to continue their education until the
12th grade as of 2010 (EFA, 2015). In 2019, the number of school-
aged children reached 12 million and the attendance rate reached 58
per cent. Of these, 42 per cent, or 5 million children, were not able to
attend school (NSIA, 2019: 3). As of 2018, there were 16,352 primary
and secondary schools across the country, including 6,901 primary
schools and 9,631 secondary institutions (Hamid, 2019). Of these,
14,888 belong to the state and 1,644 to the private sector.

According to MoE, as of June 2020, the buildings of more than
5,000 schools are not suitable for education (2020). 31 per cent of
these schools do not have a drinking water system and 60 per cent do
not have toilets (HRW, 2017). 453 schools that were severely
damaged in 2018 and 2019 have not yet been reopened (MoE, 2020).
The 300,000 students who attend these schools are still not able to
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return to school. Schools are usually able to teach for several hours a
day in three shifts a day in very crowded classrooms or tents with
incomplete educational material and textbooks (HRW, 2017).

In cooperation with MoE, aid agencies in the country provide
community-based education services (CBE) to millions of people free
of charge. These applications are composed of the Accelerated
Learning Program (ALP) and Basic General Literacy (BGL) Courses
(Pajhwok, 2017). ALP courses provide two years of education in one
year for children separated from school to close the gap with their
peers and restore them to the education system by starting the fourth
grade of primary school. Basic literacy courses provide writing,
reading, basic mathematics and Quran education for illiterate youth
and adults. This model, which was previously adapted from a national
program for both sexes in mosques as a model of homeschooling, does
not disturb the conservative segments of the country, or even the
Taliban. Within the scope of these programs, rapid and practical
granting of basic literacy and primary school education up to third
grade fills a very important gap in areas not reached by official and
private institutions.

Although the Community Based Education Programmes are
mainly owned by MoE, the main roles in the implementation are
undertaken by UNICEF and foreign NGOs such as CARE, BRAC,
Save the Children, SCA, GIZ and RET. However, as in other key
areas of service, community-based education services do not show a
balanced distribution on the territory of the country. Located in 32 of
the country's 34 provinces and 292 of the 408 districts, the number of
courses is very limited in high-risk areas such as rural and remote
parts of Zabul and Helmand Provinces (Nicholson, 2013: 74).

Children who complete primary education in Afghanistan or
accelerated primary courses are subjected to a test during the
transition to secondary education (MoE, 2019). In secondary schools,
7th to 9th grades are usually taught for children between the ages of
12 and 14. After this level is completed, students take an exam again.
High school education between 10th and 12th grades continues
between the ages of 14 and 17 and take a test called "Kankoor" to
enter universities. After secondary school, it is also possible for
students in Afghanistan to participate in vocational training
institutions (NUFFIC, 2013: 6).
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Overview of International Aid to Afghanistan

By 2020, social development in Afghanistan has still not been
completed, economic development has not been achieved and a stable
system of a community order and administration has not been set up.
According to World Bank data (2020a), annual public revenues in the
country have been increased to approximately $2.5 billion with
foreign aid since 2002, but this figure is far from meeting public
spending, which averages 11 billion annually (Mashal, 2019).

After 2001, foreign aid began to flow into the country and
reached $6.3 billion annually between 2011 and 2013, excluding
military aid (OECD, 2009: 1). Between 2013 and 2019, the World
Bank allocated $4.7 billion to provide sustainable resources for
Afghanistan's development and growth and has found $12.27 billion
from other sources for its self-run Afghanistan Restructuring
Assurance Fund (ARTF) (World Bank, 2020b).

According to the Ministry of Economy reports (MoEc, 2016: 4-
5 and 2018: 19), the majority of NGO spending is concentrated in the
capital, major cities and provinces which are considered relatively
safer. But the number of organizations and the amount of aid to
remote, hard-to-go and more dangerous areas remained very low
despite the big demand for humanitarian aid. Kabul Province alone
received about $295 million in 2016 and $264 million in 2018, while
Paktika Province received only $2.77 million 2016 and $4.2 million in
2018 (MoEc, 2017: 12; 2018: 17). In 2018, 1039 relief projects were
implemented in Kabul, while 31 projects were implemented in Zabul.

Overview of Aid to Afghanistan in the Field of Education

Between 2011 and 2014, $1 billion was funded by foreign aid
on education, making 41 per cent of the Department of Education
budget of about $2.5 billion (Global Partnership, 2016: 14). These
assistances are funded by the US, Australia, Canada, Denmark,
France, Germany, Italy, Japan, Netherlands, Norway, Sweden,
Switzerland, and Turkey. In 2016, 424 organizations implemented 909
education projects and spent $136 million on school and library
construction, building and equipment repair, literacy courses, basic
educational activities, activities that enable girls to participate in the
education system, teacher training and training capacity building
activities, and foreign language education (MoEc, 2016: 7). In 2017,

66



ZTWT vol 13, No. 1 (2021) 61-73 // DOI: 10.46291/ZfWT/130104

the number of projects in the field of education dropped to 560, but
the total amount of educational assistance increased to $149.71
million (MoEc, 2017: 23).

Although it has been one of the most foreign aid receiving
countries in the world in recent years, Afghanistan can only use 2-6
per cent of this aid and an average of 15 per cent of the overall budget
for education (HRW, 2019). What is worse, heavy bureaucracy, low
capacity, corruption and security problems prevent even this amount
from being used effectively.

After the US. Intervention, the Afghan Education System
entered a new path of progress. A large amount of foreign aid was
made to the new government to solve the problems of the education
system. According to a 1999 UNESCO report, in 1999 there were a
total of 3,100 official and private schools available in the country,
including 466 girls' schools (Yahya, 2017: 59 as cited in Andeshmend,
2011). This number was increased to 13,363 by 2010, to 14,000 by
2013 and 16,352 by 2018 thanks to foreign aid. It is also certain that
these schools were in much better conditions than pre-2001 years,
although building, furniture and appliance situations were not ideal.
In 1999, the total number of students which was 875,000, including
64,100 schoolgirls, increased to approximately 9 million by 2019,
with 3.5 million girls. The proportion of children enrolled in primary
schools increased from 24.4 per cent to 58 per cent between 2001 and
2019 (MoE, 2020),

Similarly, the literacy rate across the country tends to rise. A
total of 250,000 adults, including 62 per cent women, have graduated
in basic literacy courses since 2012. Literacy level increased to
approximately 68 per cent by 2018, which was around 21 per cent on
average, 40 per cent in men and 12 per cent in women in 1999
(Samady, 2013: 4). Almost all literacy courses were funded by
foreign aid and run by NGOs. But despite more than half a century of
struggle in the country to improve literacy, Afghanistan is still one of
the lowest among underdeveloped countries.

According to the UNESCO report, in 1999, there were a total of
26,383 male teachers and 9,774 female teachers (EFA, 2015: 21, 25).
Only 18 per cent of these teachers had practical and vocational
training. By 2004, the number had increased to 187,000 and in 2018 to
216,940. Besides, teachers' professional equipment and knowledge
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have been improved, and as of 2015, the proportion of teachers with
an adequate diploma and vocational-technical training requirements
has been increased to 42 per cent. Between 2002 and 2010, 87 million
textbooks were printed and distributed. In 2008, the first Education
Management Information System (EMIS) was developed and the
management and planning capacity of the MoE was improved
(OECD, 2012: 33).

Discussion and Conclusions

Even though Afghan Education Sector made some progress
thanks to the international aid, it is still far from being a healthy and
sustainable structure. The number of students has increased and the
rates of male and female students have been slightly balanced since
2001 but the participation rates of the country's young population in
education remain very low. Currently, 5 million children out of 12
million school-aged children (42 per cent) are not able to attend
school. The number of drop-outs is also very large. Of the ten children
who start primary school, only six can finish primary school and two
can finish high school. About 400,000 students leave school each
year. To solve this problem, the community should be made aware
and projects that encourage parents to send their children to school
should be supported.

Although projects have made a big difference, the literacy rates
in the population are still very low. As of 2018, there are a total of
12,053,875 illiterate people over the age of 15 (4,848,681 men and
7,205,193 women) equal to 38 per cent of the country's population. In
women over the age of 18, this rate is 81 per cent and in men, it is 51
per cent. To solve this problem, community-based educational
activities, especially basic literacy courses, must continue
increasingly.

While international aid has not yet reached the desired level,
significant progress has been made in the Afghan Education System
both operationally and structurally. Tens of thousands of schools have
been repaired, thousands of new schools have been built, curriculums
have been renewed, education plans have set targets, teacher numbers
and their technical qualifications have been increased, millions of
books have been distributed, millions of school-deprived children
have been registered, gender disparities against girls have been
reduced, and the illiteracy rate in the country has been reduced.
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On one hand, foreign aid produces solutions as mentioned
above, but on the other hand, it leads to other problems. Despite all
efforts, the country's dependence on foreign aid harms the
independence and free will of the society. Naturally, there is a sense of
gratitude towards the helpers and the danger of cessation of aid is
always sensed. It is quite natural that leaders who are aware of the
risks that may occur with the cessation of aid will avoid taking any
decision that may be against the political interests of the donor
countries and that they will have to accept conditions these countries
may dictate. To reduce this dependence, the country must progress in
education, technology, agriculture, industry and mining towards a
self-sufficient level. To do this, education activities in the country
should continue to be more scientific, more systematic and of better
quality; the national potentials in areas of agriculture, livestock,
mining, oil and natural gas should be activated to strengthen the
country's economy; and the corruption should be exterminated with a
transparent and democratic management approach.

Besides, the failure to ensure national unity in the country,
which was established as a buffer zone in the late 19th century and has
been manipulated since then by global and regional powers due to the
geopolitical position between civilizations, underground-rich regions
and trade areas, also increases the fragility mentioned above. In the
name of a more robust state and society, social leaders and religious
leaders in all ethnic and cultural segments must learn the history of the
country soundly and assume more rational and ethical approaches
within a national consciousness by giving up small accounts that
revolve around ethnic micro nationalism. To pass this value on to
future generations, school-aged children must be taught the country's
history realistically and effectively.

Although teacher numbers have been raised, the desired level of
technical proficiency has still not been reached. Despite the fact
teachers are selected from the graduates of relevant fields with a
bachelor's degree in most countries, Afghanistan sets the bar lower at
the associate degree, but cannot even provide it. Today, 73 per cent of
teachers in the country still do not have an undergraduate degree. It is
indeed thought-provoking that the vast majority of teachers who take
trials for students to fail. It will be very difficult for these teachers to
raise a vigorous generation. A large number of students per teacher at
46 per cent also makes it difficult to provide educational services in
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overcrowded classes. Very low teacher salaries also continue to cause
problems both in terms of making the teaching profession unattractive
and breaking motivations of the teachers who cannot spare time for
academic studies as they are forced to do additional jobs. Projects
aimed at improving the academic quality of teachers should be
continued and the teaching profession should be made attractive by
increasing the salaries and promoting labour rights of all education
personnel.

Religious education also remains a problematic area. Hundreds
of thousands of students are currently studying in madrasas and
mosque courses instead of schools. Students who grow up in this area,
which is far from state control, receive no rational or scientific
training except entrance-level math classes and are exposed to the
influence of violent groups. These activities carried out with an
understanding that has lagging behind the age continue to harm young
minds knowingly or unknowingly with rhetoric filled with violence
and intolerance. This endangers the future of society and peace in
society. The demands for religious education in Afghan society will
continue to be intense, as the level of conservatism among the Sunni
majority remains very high. The Afghan government should strive to
make the religious education more planned, systematic and controlled.
In this context, Imam Hatip Schools, which have been successfully
implemented in the Republic of Turkey for decades and teach social
and natural science along with religious courses, can be proposed as a
good model for conservative Afghan families who do not want to send
their children to regular schools. By examining these schools and
developing a similar model in the Afghan education system, interest in
education in madrasas and mosques can be channelled towards this
direction. Thus, some social benefits can be earned in means of
cultivating more enlightened clerics, highlighting religious regulations
against violence and reducing participation in violent groups.

There is no geographical symmetry in both international aid
activities and public education services. Most of the aid is
concentrated in the capital, major cities and provinces considered
relatively safe. Although they need humanitarian assistance and basic
services the most; the number of organizations that provide assistance
to remote, hard-to-go and more dangerous areas, and especially rural
areas, remains very low. A similar situation is seen in the distribution
of teachers in the country. 90 per cent of the country's already low
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number of female teachers are in the country's major cities. The ratio
of female teachers to the total number of teachers is still around 34 per
cent. There are still no female teachers in more than half of the
country's 412 districts, no matter the community do not like the idea
of educating girls by male teachers. To address these imbalances, the
State and International Powers should ensure stability and trust in the
country as soon as possible, essential resources should be allocated,
comprehensive planning should be made and implemented as soon as
possible and teachers that are assigned to remote and deprived areas
should be given additional benefits to make these areas attractive.

Moreover, individuals who have a hard time meeting their basic
needs due to poverty will not be able to lead successful and happy
lives even though they have received a very good education. For
trained individuals to work and produce technology; factories, mining
plants, powerful companies, laboratories, libraries, air, land and
railway infrastructure, a healthy communication network and a safe
and fair community structure are needed in the country. Along with
the education system, reforms and improvements should be made in
these areas and permanent and sustainable solutions should be
produced. However, the fragile Afghan community and state will
continue to need support from the international community because it
does not have the strength and means to make these breakthroughs on
its own.

It is also sure that dependence on foreign aid in the education
system will not end until peace and stability arrive in the country. It is
undoubtedly a fact that people who are constantly concerned about
their safety will not be able to establish a healthy social order and live
a happy and successful life, no matter how well trained they are.
Therefore, the current government and Taliban Leadership should
continue peace talks and cooperate very seriously with international
humanitarian actors. Given the other problems caused by lack of
education, and in particular, the fact that terrorism and criminal
organizations are taking advantage of these problems; international
actors should not seek for political interests and adhere to the core
values of humanitarian aid and increase their assistance to
Afghanistan.
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TURKCE DERS KiTAPLARINDA TENKIT
CRITICISM IN TURKISH TEXTBOOKS

Dilek BILGIN®
Ozet

Aragtirmanin amaci 2018-2019 yili Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Yayinlar1 ortaokul 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda tenkide zemin hazirlayacak
metinleri incelemektir. Arastirmanin verileri nitel aragtirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak elde edilmigtir. Arastirmanin
sonucunda ders kitabinda tenkide zemin hazirlayacak metinlerin her temada
yer aldig1 gorilmistiir. Okuma Kiiltiirii temasinda yer alan “Bu da Benim
Ovykiim”, “Arryorum” ve “Camm Kitaphgum” metinleri ve bu metinlerin
etkinliklerinde; Milli Miicadele ve Atatirk temasinda “Tiirk Askerinin
Cesareti” ve “15 Temmuz” metni etkinlik sorularinda, “Yasli Nine” metnini
igerigindeki bir diyalogda; Bilim ve Teknoloji temas1 “Aziz Sancar”, “Insanlar
Zamani Eskiden Nasil Olgerdi?” ve “Teknoloji Bagimliligr” metinleri ve bu
metinlerin etkinliklerinde; Erdemler temasinda “Vermek Cogalmaktir” metni
genelinde ve “Glimiis Kanat” metni etkinliginin birinde; Doga ve Evren
temasinda yer alan “Merak Ettiklerimiz”, “Afyon” ve “Su Kirliligi” metinleri
ve bu metinlerin etkinliklerinde; Milli Kiiltiiriimiiz temasinda yer alan
“Anadolu” ve “Tarhanamn Oykiisii’ metinlerinde; Saglik ve Spor temasi
“Bisiklet Zamani” ve “Obezite Hakkinda 10 Soru 10 Cevap” metinlerinin birer
etkinliginde, “Yemek, Icmek ve Sindirmek” metni ve bir etkinliginde; Birey ve
Toplum temasinda yer alan “Evet Efendim”, “Sen de Bir Iyilik Yap” ve
“Dostluga Dair” metinleri ve onlarin etkinliklerinde yer alan tenkide yonelik
zemin hazirlayan unsurlar tespit edilmis fakat bu unsurlarin dengeli bir dagilim
gostermedigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tenkit, Tiirk¢e Ders Kitaplari, Analitik Diigiinme,
Edebiyat, Egitim.
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House for the 2018-2019 academic year, which provide the basis for criticism.
The data were collected through document analysis, which is a qualitative
research method. The analysis results showed that the texts that provide the
basis for criticism are subsumed under each theme. The basic elements of
criticism seem to be contributed in the analytical thinking in addition to the
capability of expressing the thoughts would be defined through the following
contents of the book: in the texts “This Is My Story”, “I Am Looking For”, and
“My Dear Library” under the theme of Reading Culture and the activities of
these texts; in the activity questions of the texts “Courage of the Turkish
Soldier” and “July 15” and in a dialogue in the text “Old Granny” under the
theme of the National Struggle and Atatiirk; in the texts “Aziz Sancar”, “How
Did People Use to Measure Time?”, and “Technology Addiction” under the
theme of Science and Technology and the activities of these texts; throughout
the text “Giving is Gaining” and in an activity of the text “Silver Wing” under
the theme of Virtues; in the texts “What We Wonder”, “Afyon” and “Water
Pollution” under the theme of Nature and the Universe and the activities of
these texts; in the texts “Anatolia” and “the Story of Tarhana” under the theme
of Our National Culture; in an activity of the texts “Time to Bicycle” and “10
Questions about Obesity” and in the text “Eating, Drinking and Digesting”
and an activity of the text under the theme of Health and Sport; and in the texts
“Yes Sir/Madam”, “Do a Favour” and “On Friendship” under the theme of
Individual and Society but the activities of these texts and these elements is not
showed a balanced distribution.

Keywords: Criticism, Turkish Textbooks, Analytical Thinking,
Literature, Education.

1. Giris

21. yiizyilda diinyada yasanan hizli gelismelerin etkisiyle
bireylerden beklenen beceriler de degismis, 6grenmeyi 6grenen bireylere
ihtiya¢ duyulmus bu da egitimden beklenen hedefleri degistirmistir. Tiirkce
dersinin amaci bilgi degil beceri kazandirmaktir. Tiirk¢e dersinin temel
amaglarindan biri olan bireylerde diisiinme becerilerini gelistirme, ders
kitaplarindaki edebi metinler araciligi ile saglanmaktadir. Ders kitaplarinda
yer alan segkin edebi metinler sayesinde 6grencide tenkide yonelik gerekli
alt yap1 olusacak ve bu sayede 6grencilerin analitik diisiinme kabiliyetleri
gelisecektir.

Cagimmizin ihtiyac1 ve teknolojideki degisimler sonucunda bir
toplumun ilerleyebilmesi bireylerin bazi becerilere sahip olmasini gerekli
kilmaktadir. Bu beceriler 21. ylizyil becerileri olarak adlandirilmakta ve bu
becerilerin tam olarak neler oldugu konusunda netlik bulunmamakta,
bircok kurum ve kurulus ¢agin sartlarin1 g6z oniinde bulundurarak
Ogrenciler igin bu becerileri belirlemektedir (Bal, 2018; Kayhan, Altun ve
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Giirol, 2019). 2019 Tiirk¢e Egitim Programi bu temel becerilerden
hareketle olusturulmustur (MEB, 2019). Tiirk¢e dersi beceri kazandirirken
ogrencilerin giinlilk hayatla baglantilarin1 edebi metinler vasitastyla kurar.

“Edebiyat” ve “egitim” birbirini etkileyen iki kavramdir. Edebiyat
insanlara iyiyi, dogruyu, giizeli gosterir. Bireylerde estetik zevk uyandirir.
Bu islevleri dogrultusunda edebiyat egitimin ayrilmaz bir parcasidir. Her
ikisi de insan1 temel alir. Kavcar (2017:3)’a gore edebi eserlerin cogunlugu
insanlar1 egitmek i¢in yazilmistir. Yunus Emre birgok siirini ve
“Risaletii’n-Nushiyye” isimli eserini, Mevlana Mesnevi’sini, Namik
Kemal tiyatro eserlerinin ¢ogunlugunu, Ahmet Mithat romanlarini, Tevfik
Fikret Haluk™un Defteri ve Sermin’i, Mehmet Akif Safahat’1 ... daha
bir¢ok sair ve yazar eserlerini hep insanlar egitmek; onlara bazi1 degerleri,
nasil yasanilmasi gerektigini 6gretmek amaciyla yazmislardir.

Tiirkge dersi okuma, dinleme, konugma ve yazma olmak tizere dort
temel dil becerinden meydana gelmektedir. Bu becerileri 6grencilere
kazandirmak, onlar1 seviyesine uygun ilgisini ¢eken edebi nitelige sahip
eserlerle karsilastirmakla saglanabilir. Bu sebeple Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan metinlerin niteligi dnemlidir. Ders kitaplarinda yer alacak metinler
secilirken hem edebi hem de kiiltiirel degeri olan metinler segilmelidir
(MEB, 2018). Tiirk¢e dersinde kazandirilacak temel beceriler bilgi odakli
olmaktan ¢ok diistinme becerileri gelistirmeye yonelik olmalidir (Karadiiz,
2010). Tiirkce dersinde 6grencilerin okuduklarini anlamalari, bu metinleri
elestirel bakis agistyla degerlendirmeleri ve sorgulamalar1 gerekmektedir.

Tenkit kelimesi Tiirkgede Fransizcadaki “critique” ve Ingilizcedeki
“criticism” kelimesinin kars1l1g1 olarak kullanilir. Edebi tenkit, eserin bedii
giizelligi izerine hiikiim verme (Tarlan, 2017: 226); bir sanat eserinin ister
sahsi zevke ister bazi estetik prensiplere gore, sistemli bir sekilde
degerlendirilmesidir (Chipley, 1972°den akt. Ercilasun, 2017: 14). Insan
siirekli tenkit fikri ile hareket eder. Tenkit, bireylerin dis diinya ile
miinasebetini  saglamlagtiran,  zekasin1  kullanmasim1  saglayan,
muhakemesini gelistirmeye yardim eden unsurlardan biridir ve bu sebeple
Ogrencilerin analitik diisiinmesine zemin hazirlamaktadir.

Tenkit tlizerine yapilan aragtirmalarda arastirmacilarin her biri
tenkidi kendi bakis agisina gore kategorize etmistir. Bu arastirmacilardan
Moran (2014) elestiri ¢esitlerini; tarihi, sosyolojik ve Marksist olarak;
esere doniik elestiri yontemlerini ise “yeni, yapisal ve arketipg¢i elestiri”
olarak siniflandirmistir. “Batidaki egitim diinyasi son otuz yildir, egitimin
temeli olarak tenkit diisiincesinin gelistirilmesi prensibini benimsemis ve
biitiin egitim faaliyetlerini bu amaca ulasacak bi¢cimde diizenlemistir
(Filizok, 2008)”. Tenkit, analitik diisiinebilen bireylerin yetismesinin
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saglanmasi acisindan egitimde yer verilmesi, programlarin bu dogrultuda
hazirlanmasi gereken 6nemli ilkelerden biridir.

Analitik diistinme; bireyin akademik ve giinlik hayatinm niteligi,
toplumun gelismesi ve ¢agdaslagsmasi agisindan bireylerin kazanmasi
gereken st diizey biligsel becerilerdendir; olaylarin analiz edilerek
anlagilmasini saglayan bir yoldur (Sebetci ve Aksu, 2014); bireyin analiz,
degerlendirme yapabilmesi; benzer ve farkli yonleri belirleyebilmesi;
herhangi bir konuya iliskin yargiya varmasini igeren becerileri igine alir
(Tok ve Seving, 2012). Bu sebeplerle analitik diisiinme bireylerin hem okul
hem giinliik hayati hem de ileride is hayatinda basariy1 yakalayabilmeleri
acgisindan katki saglayacaktir.

21. yilizyillda edebiyat, topluma niifuz etme ve toplumu
sekillendirme konusunda televizyondan sonraki en etkili aragtir. Bu
sebeple boylesine Onemli bir unsurdan egitim ig¢in faydalanmamak
disiiniilemez (Kalkan, 2016). Tiirk¢e dersi edebi metinler araciligr ile
yiriitiildiigii icin bu metinlerin se¢imi dgrencileri ¢cok yonlii gelistirecek
nitelikler goéz Oniinde bulundurularak yapilmalidir. Derste kullanilan
metinler Ogretici  olmasmnin  yam sira  Ogrenciyi  diisiinmeye
yonlendirmelidir. Bu sebeple derste tenkide zemin hazirlayacak metinlere
yer verilmesi Ogrencinin analitik diislinme becerisinin gelisimi igin

gereklidir.

LR INT3

“Tenkit”, “Tiirkce ders kitaplar1™, “analitik diigsiinme” ve “elestirel
disiinme” anahtar kelimeleriyle yapilan alan taramasinda; Bal (2018),
Giintekin (2019) ve Kayhan, vd. (2019)’nin Tiirkg¢e ders kitaplari {izerinde
yapmius olduklari 21. yiizyil becerileri agisindan; Basoglu ve Mutlu (2012),
Temizkan (2014), Ceran (2015), Demir ve Bas (2019), Batur ve Soyucok
(2019)’un Tiirkce ders kitaplan iizerinde elestirel diisiinme unsurlar
acisindan inceleme arastirmalart tespit edilmis fakat “Tiirkce ders
kitaplarinda tenkit” konulu, herhangi bir ¢aligma tespit edilmemistir.

Bu arastirmada ortaokul 6. simif Tiirk¢e ders kitaplarinda tenkide
zemin hazirlayacak metinleri belirlemek amaglanmugtir.

Arastirma, 2018 MEB Yayilar1 6. Smif Tiirkge Ders Kitabi’ndaki
okuma metinleri ve bu metinlere yonelik olusturulmus etkinliklerle
sinirlandirilmastir.

2.  Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli
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Ortaokul 6. simf Tirkce ders kitaplarinda tenkide zemin
hazirlayacak metinler tespit edilmesini amaglayan bu arastirmada nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Nitel
arastirma insanlarimn olusturdugu anlamlar kavramayla ve onlarm diinyay1
nasil algiladiklari, diinyada ne gibi deneyimler yasadiklari ile ilgilenir
(Merriam, 2018). Dokiiman incelemesi, arastirtlmasi hedeflenen olgu ve
olaylar hakkinda bilgi igceren yazili materyallerin analizini kapsar (Y1ldirim
ve Simgek, 2013: 217). Belgelere-dokiimanlara dayali aragtirmalar
programlar, yonetmelikler, kitaplar, gazeteler, raporlar gibi ¢esitli yazili ya
da elektronik ortamlarda kayitli olan verilerin analizine dayali yliriitiillen
calismalart tanimlar (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016).

2.2. incelenen Dokiimanlar

Aragtirmada 2018-2019 yili Milli Egitim Bakanlhigt (MEB)
Yaymlar1 ortaokul 6. smif Tiirk¢e ders kitabinda tenkide zemin
hazirlayacak metinler incelenmistir. Orneklem olarak alinan Tiirkge ders
kitab1 Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 giin 78 sayili karar1 ile
kabul edilen 6. smiflar i¢in yapilandirilmig bir ders materyalidir.

2.3. Verilerin toplanmasi ve Analizi

Arastirmada elde edilen veriler 6nceden belirlenmis kriterlere gore
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. ‘I¢erik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir’
(Yildinim ve Simsek, 2013, s. 259). Arastirmada ortaokul 6. siif Tiirkce
ders kitaplarinda tenkide zemin hazirlayacak metinler tespit edilmis, elde
edilen veriler “Bulgular” boliimiinde verilmistir.

3. Bulgular

Bu bdlimde MEB Yayinlari Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma
metinleri ve bu metinlerin etkinlikleri temalara gore kategorize edilerek
bagliklar halinde incelenmis; metinlerinde yer alan tenkide yonelik
unsurlar, 6grencileri analitik diisiindiirmeye yonlendiren ve diisiincelerini
ifade edebilmelerini saglayan igerikler sayfa sayist belirtilerek
sunulmustur.

3.1. Tema Okuma Kiiltiirii

Bu temada “Bu da Benim Oykiim”, “Ariyorum” ve “Canim
Kitapligim” olmak iizere {i¢ okuma metni bulunmaktadir.

“Okuma Kiiltiirii” temas1 metinlerinden “Bu da Benim Oykiim” adl
hikdye incelenmis hikdye kahramaninin kullanmig oldugu su ifadeyle
metin yazart kitap okuma aligkanligima sahip olan ve olmayan bireyleri
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karilagtirarak kitap okumaya karst olumsuz bir tutum takinan bireyleri
tenkit etmigtir:

“Ben kitap okumayr sevemedigini sanan bir ¢ocuktum. Denize
girmek, bahgede oyun oynamak, bisikletle kaybolmak, uyumak ya da
wigmnla harika bagka sey yapmak dururken kitap okumaktan ¢ok sikilirdim.
Oysa iki ablam da siirekli kitap okur ve bundan mutluluk duyarlardi. Nasil
boyle olabildiklerini hi¢ anlamaz, yine de alttan alta imrenirdim onlara.
(s.12)".

“Bu da Benim Oykiim” adli hikdyenin 3. etkinliginde yer alan
gorselde (s.15) yan yana gosterilen iki resimden birincide oturma odasinda
kitap okuyan bir aile, ikinci resimde ise televizyon izleyen ve birbiri ile
iletisim kurmayan bir aile yer almaktadir. Etkinlik 6grencilere bu iki resim
arasindaki farklar1 agiklamalarini istemistir. Bu etkinlikte 6grencilerin
oncelikle problemi anlamalari, ¢éziimlemeleri, ¢6ziime uygun plan ve
dogru bir yorum yapmalari onlarm analitik diisiinme yeteneklerini
kullanabilmelerine baglidir. Bu asamalari gergeklestirebilmesi durumunda
Ogrenci analitik diisiinebilecek ve bu diisiincelerini ifade edebilecektir.

“Okuma Kiiltiiri” temasinda yer alan “Arzyorum” isimli metinde
yazar “Karamanoglu Mehmet Bey’i artyorum” ifadeleriyle siirine baglamig
daha sonra dilimize girmis ve kullanmakta oldugumuz yabanci kelimeleri
ve onlarin Tiirkge karsiliklarmi vererek dil bilincine sahip olmayan Tiirk
toplumunu su ifadelerle tenkit ederek siire baglamistir:

“Karamanoglu Mehmet Bey’i arryorum, / Goreniniz, bileniniz,
duyaniniz var mi? / Bir ferman yayinlanugti: / “Bugtinden sonra, divanda,
dergdhta, bargdhta, mecliste, meydanda / Tiirkceden baska dil
konusulmaya!” diye, / Hatirlayaniniz var mi? (s.18)”

Sair, Tiirk¢eye sahip c¢ikilmamasmma ve yabanci kelimelerin
etrafimizi kusatmig olmasi karsisinda bir bilince sahip olmayisimizi tenkit
ederek siire devam eder ve yine su sozlerle siirini bitirir:

“Topragimizi, bayragimizi, inancimizi ¢aldirmayalim derken /
Dilimizin ¢alindigina, talan edildigine, / Oziin el diline ézendigine ici
yanaminiz var mi? / Masallarinizi, tekerlemelerimizi, atasozlerimizi
unuttuk, / Sarkilarimizi, tiirkiilerimizi, ninnilerimizi kaybettik, / Tiirk¢emiz
elden gidiyor, dizini doveniniz var mi? / Karamanoglu Mehmet Bey’i
artyorum, / Goéreniniz, bileniniz, duyaminiz var mi? / Bir ferman
yaywmlamistr. / Hayal meyal hatirlayp da sahip ¢itkaniniz var mi? (s.19)”

“Ariyorum” metninde kullanilan karikatiirde Tiirkiye’ye gelen bir
turistin sehirde yer alan Ingilizce kelimelerle dolu tabelalar1 gordiigiindeki
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saskinhig1 anlatilmakta ve Tiirkge olmasi gereken tabelalarn ingilizce
olmasi tenkit edilmektedir (s.19).

“Aryorum” metni 3. etkinligindeki yer alan “Siirde gecen yabanci
kelimeleri giinliik hayatimzda kullaniyor musunuz? Orneklendiriniz. /
Sizce dilimizde kullanilan yabanct kelimelerin artis sebebi ne olabilir?
Actklaymiz. / Dilimizde yabanci dillere ait kelimeler hizla artarsa bunun
ne tiir sonuclart olabilir? Orneklerle anlatiniz.” sorular dgrencilerden
ortaya konan sorunla ilgili iliski kurarak analitik diisiinmelerini ve bu
diisiincelerini s6zlii olarak ifade etmelerini beklemistir.

“Okuma Kiiltiiri” temasinda yer alan “Canim Kitapligim” metni
hazirlik sorularindan biri “Sizce iyi bir kitap hangi ozelliklere sahip
olmalidir?” geklindedir. Bu soru &grencilere yoneltilerek kitap secebilme
becerisiyle ilgili dgrencilerin analitik diisiinebilmesini ve konuyla ilgili
fikirlerini ifade etmesini onlardan istenmistir.

“Camim Kitapligim” metni kahramani kitap okumayr ¢ok
sevmektedir ve kendi begenisine uygun Kkitaplarla olusturdugu bir
kiitiiphaneye sahiptir. Bir giin kitapliginda buldugu yabanci bir kitab1 goriir
ve ¢ok Ofkelenir. Bu kitap agabeyinin hediye getirdigi ama igerigi kardesi
icin uygun olmayan bir kitaptir. Bu metinde yazar kitap se¢me bilincine
sahip insanlar karsisinda kitap se¢me bilincine sahip olmayan bireyleri su
diyalogda tenkit etmektedir:

“(...) Dogruca kitaphga kostum. Annemler de geldiler. Rafin
birinde yabanci bir kitap vardi. Iki giin énce agabeyim Ankara’dan
getirmisti “armagan” diye. Onu yerinden ¢ektim, agabeyime uzattim:

— Al bu kitabi! Beni diigiindiigiin icin tesekkiir ederim ama
istemiyorum.

— Neden ama sevgili kardesim? Begenmiyorsan okuma. Boyle
ofkelenmene gerek yok.

— Camm agabeycigim, sen nasu olur da boyle bir kitabi bana
armagan diye getirirsin? Kitap se¢meyi bilmiyor musun? Giicendim sana!

Agabeyim, babam, annem kitabin kapagina baktilar. Annem egildi,
beni kollarina ald, sikti. Bir de almimdan optii. Babam, agabeyime bakti:

— Yalniz kapagi degil i¢indekiler de dyle. Nasil getirdin bunu?

Agabeyim belli ki tiziilmiistii. Yiizii kizard. (...) (s.26-27)”

“Camim Kitapligim” metni 2. etkinliginde yer alan metne yonelik
sorulardan ikisi “Dogru kitap secimi nicin onemlidir? Orneklerle
aciklaymiz. / Okuyucu i¢in en dogru kitaplarin segilebilmesi amaciyla
neler yapilabilir? (s.28)” seklindedir. Ve bu sorular kitap se¢gme becerisine
yonelik oOgrencilerin analitik diisiinmelerini ve diislincelerini ifade
etmelerini saglamaya caligmaktadir.
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“Camm Kitaplhigim” metni 3. etkinliginde yer alan karikatiirde bir
otobiis yolculugu esnasinda uyuyan bir insan ve teknolojik aletlerle vakit
geciren insanlar siyah beyaz renkte; kitap okuyan birey ise canli renklerde
gosterilmis ve Ogrencilerden gorseli yorumlamalarini ve yorumlarini
arkadaglartyla paylagmalarimi istemistir (5.29). Bu etkinlik edindigi
imkanlari kitap okuyarak geciren insanlar karsisinda teknolojinin esiri olan
insanlar1 tenkit etmektedir. Bu tenkidi yaparken de Ogrencilerin
karsilagtirma yaparak analitik diisiinme becerilerini kullanmalarin1 ve
ortaya ¢ikan fikirlerini ifade etmelerini beklemistir.

“Okuma Kiiltiirti” temasinda yer alan yukarida incelenen “Bu da
Benim Oykiim”, “Ariyorum” ve “Camm Kitapligim” metinleri ve bu
metinlerin etkinliklerinde tenkide zemin hazirlayan unsurlar tespit edilmis
ve bu unsurlarin  Ogrencileri analitik diisinmeye ve ifadeye
yonlendirdikleri goriilmiistiir.

3.2. Tema Milli Miicadele ve Atatiirk

Bu temada yer alan okuma metinleri “Tiirk Askerinin Cesareti”,
“Yaslh Nine” ve “15 Temmuz” olmak tizere li¢ tanedir.

“Tiirk Askerinin Cesareti” metni 2. etkinliginde yer alan “Tiirk
askeri, kendi hayatini tehlikeye atarak Ingiliz Yiizbasi’ya nigin yardim
etmis olabilir? Anlatimz. / Yarali hdlde yatan Ingiliz Yiizbast’ya Tiirk
askerleri ates etmeye devam etseydi, hatrayr anlatan Avustralyall
komutamin Tiirk askerine bakist nasil olurdu? Aciklaymiz. / Olayin
yasandig1 cephede bir asker olsaydiniz Ingiliz Yiizbasi’y1 kurtaran cesur
asker, sipere dondiigiinde ona neler soylerdiniz? (5.47)” sorular
incelendiginde Ogrencilerin Tiirk askerinin hayatini tehlikeye atmasi ve
Ingiliz yiizbasty1 kurtarmas1 problemini, kendini baskasmin yerine koyarak
analiz etmesi, ¢oziimlemesi ve ortaya bir fikir koyabilmesini saglamaya
yonelik olduklar1 goriilmiistiir. Bu sebeplerle bu sorular metinle ilgili
analitik diistinmeye ve ifadeye katki saglamaktadir.

“Yash Nine” metninde Atatiirk’e yaptiklar icin tesekkiir etmek
amaciyla kdyiinden gelmis ve Atatiirk’ii arayan bir nine ile Atatiirk’iin
kargilasmasi anlatilmigtir. Atatiirk oldugunu bilmeden onuna konusan yash
nine Atatiirk’in Tiirk vatanim1 ve milletini bagimsizliga kavusturarak
yapacag@i en bilyiik iyiligi milletimize yaptigim, bundan bityiik bir iyilik
olmayacagini sOyleyerek Atatiirk’ten baska daha ne istenebilecegini su
sozleriyle tenkit etmektedir:

“Kadinmin bakiglar sertlesti, kaslar: ¢atildi: “Tébe de Bey, tobe de!
Daha ne isteyebilirim ki? O bizim vatanimizi kurtardi. Sehitlerimizin
mezarlarn: onlara gignetmedi. Daha ne isteyebilirim ki ondan? (s.51)”
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“15 Temmuz” metni 2. etkinliginde yer alan “Milli birlik ve
beraberlik bir millete neler kazandirir? Diisiincelerinizi anlatiniz. (5.58)”
sorusuyla Ogrencilerin milli birlik ve beraberlik iizerinde analitik
diistinmelerini saglayip fikirlerini ifade etmelerini onlardan beklemistir.

“Milli Miicadele ve Atatiirk” temasinda yer alan metinlerin
genelinde tenkide yonelik zemin hazirlayan unsurlar ve bu unsurlarin
analitik diisinmeye ve ifadeye katkilar1 “Tiirk Askerinin Cesareti” ve “15
Temmuz” metni etkinlik sorularinda, “Yasli Nine” metnini icerigindeki bir
diyalogda oldugu tespit edilmistir.

3.3. Tema Bilim ve Teknoloji

) Bu temada “Aziz Sancar”, “Insanlar Zamani Eskiden Nasil
Olgerdi?” ve “Teknoloji Bagimliligr” olmak iizere {i¢c okuma metni yer
almaktadir.

“Aziz Sancar” metninde gecen “Sofraya hep birlikte otururduk.
Babam, tiim aile fertleri bir araya gelmeden yemege baslamazd:. Kiigiikler,
biiyiiklerine saygida kusur etmezdi. (s.75)” ifadesiyle yazar eski genglerin
biiyiikklere olan saygisina ve Tiirk sofra kiiltiirline vurgu yaparak
giinlimiizdeki biiyiikler ve genglerin eskiye kiyasla kaybetmeye
basladiklar1 degerler oldugunu ima ederek tenkit etmektedir.

“Aziz Sancar” metninde, Aziz Sancar’in Tirkiye’de aldig1 egitimin
niteligi anlatilarak kendi iilkesindeki egitimi begenmeyip buldugu ilk
firsatta yurt digina giden insanlar tenkit edilmistir:

“Tiirkiye bana iist diizey bir egitim vermigstir ve bu, yurt digindaki
basarimin kaynagi olmugtur. Bu bakimdan ana vatanima minnettarim.

(5.79)”

“Aziz Sancar” metninde Aziz Sancar’m Nobel Kimya 2015
konferansina giderken Tiirk bayragi rozeti taktigina vurgu yapilmig ve
iilkesine olan bagliligi ve Tiirk olmaktan duydugu gurur anlatilmistir
(s.78). Aziz Sancar’in yurt disinda bilim adina c¢aligan genglere
tavsiyelerinde metin yazari yurt disinda bilimle ilgilenen insanlarin
iilkesini yiiceltmeyigini, Tiirk kimligini arka plana itigini ve iilkelerine geri
dénmeyislerini su sozlerle tenkit etmektedir:

“Yurt disinda “Tiirk’iim!” derseniz saygi goriirsiiniiz. Kim
oldugunuzu unutmaym! Tiirk oldugunuzu unutmayacaksiniz! “Ben
Tiirk iim!” dediginizde kendinizle gurur duyacaksimiz ki karsimizdaki kisi
de size hiirmet géstersin! (s.79)”

“Bilim ogrenmek icin yurt disina gidin. Ama iilkenize doniin. Ben
hayatimin biiyiik bir boliimiinii tilkemi, ailemi ozleyerek gecirdim. Bu dyle
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zor ki! Kendi iilkenize doniin! Kavgay: degil, birbirinize sevgi ve saygi ile
davranmay tercih edin. Ulkenize ve milletinize 151k olun (s.79).”

“Insanlar Zamam Eskiden Nasil Olcerdi?” metni hazirlik
sorularindan biri “Insanoglu neden zamam élgme ihtivact hissetmis
olabilir? A¢iklayniz.” ve metnin giris climlesi “Bir an igin ¢evrenizde hi¢
saat olmadigint diistiniin. (85)” ifadeleri 6grencilerin, zamanin énemini
anlamalarini1 saglayarak onlar1 analitik diiginmeye sevk etmektedir.
Metnin “Kim bilir, gelisen teknolojiyle birlikte zamanmi ol¢mek igin
kullandigimiz araglar nasil degisecek? (5.85)” seklindeki sonug climlesi
ile dgrencileri bilim ve teknolojinin gelecegi ile ilgili hayaller kurmaya,
disiindirmeye, analiz etmeye sevk ederek Ogrencilerin analitik
diisiinmelerine olanak saglamaktadir.

Metnin 2. etkinliginde yer alan ‘“Zamani etkili ve verimli
kullanmaktan ne anliyorsunuz? Anlatiniz. (s.86)” sorusu ve 3. etkinlikte
ogrencilerden istenen “Zamani dlgen araglarin olmadigi bir diinya hayal
ediniz. Boyle bir diinyada yasamin nasil olacag ile ilgili diigiincelerinizi
zamanla ilgili diisiinmelerini, var olan durumlarini analiz etmelerini
saglayarak onlar1 analitik diisinmeye ve diislincelerini arkadaslariyla
paylagmaya sevk etmektedir.

“Teknoloji Bagumliligi” metni gorsellerinde telefon, tablet ve
bilgisayarla vakit gegiren ve birbiri ile iletisim kurmayan gengler (s.90),
hasta ziyaretine gidip de bu durumu sosyal medyada paylasan bireyler
(s.91), tek basina top oynayan arkadaslar1 telefonla oynayan parktaki geng
(s.91) gosterilerek giiniimiiz sosyal medya bagimlisi olan insanlar tenkit
edilmektedir.

“Teknoloji Bagimhiligr” metni 4. etkinliginde “Telefonsuz,
televizyonsuz ve internetsiz bir giin hayal ediniz. Béyle bir giinde
arkadagslarinizla ve ailenizle iliskilerinizde neler degisirdi? Asagiya
yaziniz. (5.93)” yer alan yazma g¢alismasinda 6grencilerin teknolojinin
arkadashk ve aile ici iletisimi olumsuz etkilemesi konusunda analitik
disiinerek ¢6zliim iiretmelerini saglamak istemistir.

“Bilim ve Teknoloji” temas1 “Aziz Sancar”, “Insanlar Zamam
Eskiden Nasil Olgerdi?” ve “Teknoloji Bagimliligi” metinleri ve bu
metinlerin etkinliklerinde tenkide yonelik zemin hazirlayan unsurlarin
ornekleri tespit edilmis ve bu unsurlarin 6grencileri analitik diisiinmeye ve
distincelerini ifade etmeye yonlendirdikleri goriilmiistiir.
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3.4.Tema Erdemler

Bu temada yer alan okuma metinleri “Vermek Cogalmaktir”, “Sevgi
Diyen Caglar Asar” ve “Giimiis Kanat” olmak iizere {i¢ tanedir.

“Erdemler” temasinda yer alan okuma metinlerinden “Vermek
Cogalmaktir” metninde yer alan bir kdyli kapisimi ¢aldigi medresede
kapiy1 agmakla gorevli talebeye yaptig1 iyiliklere karsilik hediye olarak
lizim getirmistir. Talebe bu hediyeyi kabul etmez ve ““Bana mi?”
Talebenin yiizii kizardi. Boyle giizel bir hediyeyi hak ettigini
diisiinmiiyordu. (s.108)” seklindeki ifadeleriyle yaptig: iyilikleri karsilik
beklemeden yaptigini ifade eder. Yazar talebenin bu 6rnek davranisiyla
yaptig1 iyiliklerin karsilig1 olmas1 gerektigini diigiinen bireyleri tenkit eder.

Aynm1 metnin 3. etkinligindeki “FElimizdekileri baskalariyla
paylasmak toplumda nasil bir etki yaratir? Diisiincelerinizi nedenleriyle
anlatimiz.” sorusu, 6grencileri iyilik kavramiyla ilgili analitik diisiinmeye
yonlendirerek iyilik yapmanin toplumdaki bireyler arasinda olusturacagi
iyilik zincirini 6grencilerin fark etmelerini saglamaya c¢aligmaktadir.

“Giimiig Kanat” metni 5. etkinliginde Silayirahim ile ilgili
aciklamalar yaparak unutulmaya yiiz tutan toplumsal bir deger olmasini su
sekilde tenkit etmektedir:

“Stlaywrahim, akrabalar ve yakinlar arasindaki bagi saglam tutmak
ve bu bagi koparmamaktir. Giiniimiizde unutmaya basladigimiz onemli
degerlerimizden biridir. Oysa silayirahim de bizim toplumumuza 6zgii,
kimligimizi ortaya koyan niteliklerimizdendir. Stlayirahim, toplumumuzu
bir arada tutmaktadw (s.122).”

“Erdemler” temasinda “Vermek Cogalmaktir” metni genelinde ve
“Glimiis Kanat” metni etkinliginin birinde yer alan tenkide zemin
hazirlayan unsurlar tespit edilmistir.

3.5. Tema Doga ve Evren

Bu temada “Merak Ettiklerimiz”, “Afyon” ve “Su Kirliligi” olmak
iizere lic okuma metni yer almaktadir.

“Doga ve Evren” temasinda yer alan “Merak Ettiklerimiz” metninde
uzak bir gelecekte giinesin Diinya da dahil olmak {izere Glines sistemindeki
baz1 gezegenleri yutacagindan bahsederken “Ama dert etmeyin. Mars yine
de yasayacak gibi goriiniiyor, o zaman biz de ne yapalim, evimizi Mars’a
tastyip Marsl oluruz (s. 137).” ifadelerini kullanarak diinyay1 kirleten ve
hi¢ yok olmayacakmig gibi davranan insanoglunu tenkit etmektedir.

“Merak Ettiklerimiz” metni 2. etkinliginde yer alan “Kesfettiginiz
gezegenin Diinya’ya gore daha yasanabilir olmasi igin hangi ozelliklere
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sahip olmasini isterdiniz? Anlatiniz (s. 139).” sorusu 6grencileri diinyanin
nimetlerini fark edebilmeleri agisindan hem analitik diisiindiirmeye hem de
diisiincelerini arkadaslarina ifade etmelerini saglamaya yonelik bir
sorudur.

“Merak Ettiklerimiz” metni 4. etkinliginde kiiresel 1snma hakkinda
zit goriise sahip iki gazete haberi paylasiimis ve 6grencilerden bu haberleri
kiyaslamalar1 istenmistir (S. 140-141). Bu haberlerin farkini analiz etmek
icin 6grencilerin analitik diigsiinme becerileri 6n plana ¢ikacak sonrasinda
ise her 6grenciden gelen farkli goriislerin ifade edildigi bir sinif atmosferi
olusacaktir.

“Afyon” metninde gecen “Yolculuk boyunca elinden telefonu
diistirmeyen ablam, Afyon hakkinda bize bir¢ok sey anlatti (s. 144).” ifadesi
ile aile ile iletisim kurmanin faydasini vurgulayarak teknoloji ile fazla vakit
gecirip aile iletisimini asgari diizeye indiren bireyler tenkit edilmistir.

“Afyon” metni kahramanimin agzindan yazar asir1 yeme davranigini
su sozleriyle tenkit etmektedir:

“Gittigimiz gehrin giizellikleri bizi, mutfagi da en ¢ok babam
etkiler. Kaldigumiz iki giin boyunca kaymagiydi, sucuguydu derken ipin
ucunu biraz kagirmis olacak, tombul yanaklar: biraz daha sisti. Kaymakh
ekmek kadayifimi, Afyon’un meshur agzi agik boregini, patatesli ve
mercimekli biikmelerini midesine indirirken iizerine Gazligol’iin maden
suyundan i¢meyi de ihmal etmedi. Ankara’ya doniiste bagaji lokum ve
sucukla doldurmast da cabast (s. 145).”

“Afyon” metni 2. etkinliginde yer alan “Bir sehir kuracak olsaniz
sehrinizin hangi ozelliklere sahip olmasini isterdiniz? A¢iklaymiz (s. 146).”
sorusu ve “Yukaridaki metinden hareketle kendi diinyanizin harikalarin
anlatuginiz bir konusma yapwmiz (s. 147).” seklindeki 3. etkinlik
Ogrencilerin diinyada var olan ve bizim bilingsizce somiirdiigiimiiz
giizellikleri analitik diisiinme becerilerini kullanarak analiz etmelerini
beklemistir.

“Su Kirliligi” metni hazirlik ¢alismasi sorularindan biri “Sizce susuz
bir yasam nasil olurdu? Diisiincelerinizi arkadaslarmizla paylasmiz (s.
152).” seklindedir ve 6grencilerin analitik diisiinerek suyun onemini fark
etmelerini ve diisiincelerini ifade etmelerini saglamaya ¢aligmistir.

“Su Kirliligi” metni suyun 6nemini anlatmakta ve kisitli orandaki
igme suyunu insanlarin bilingsizce davraniglar sonucu nasil kirlendigini su
ifadelerle tenkit etmektedir.

“Diinyadaki sularin yaklasitk %2 ’si igilebilir tatl sudur. Ancak bu
kisith oranlardaki tatlh sular insanlarin bilingsiz kullamimi sonucunda
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kirlenir. Su kirliligi, genel olarak insanlarin neden oldugu etkenlerden
dolayr sularin kalitesinin azalmasi veya kullamilmaz hdle gelmesidir.
Zararli maddeler suyun niteligini bozacak miktar ve yogunlukta suya
karistiginda kirlilik meydana gelir. Konutlar, endiistri kuruluslari, termik
santraller, giibreler, kimyasal miicadele ilaglar, tarimsal sanayi atik
sulary, niikleer santrallerden ¢ikan sicak sular ve toprak erozyonu gibi
stiregler ve maddeler su kirliligini meydana getiren baslca sebeplerdir (s.
152).”

“Su Kirliligi” metni 3. etkinliginde yer alan gorsellerde yesil alana
gelen insanlari piknik yapmasi ve eglenceleri bittikten sonra ¢oplerini
birakarak cevreyi kirletmeleri tenkit edilmektedir (s. 155). Bu etkinlikle
Ogrencilerin, dogadaki giizellikleri insanlarin bilingsizce kullandigini ve bu
konuda bencillik yaparak sonradan gelen insanlar1 bu giizellikten mahrum
biraktiklarimi, fark etmelerini saglamaya ¢alismstir.

“Doga ve Evren” temasinda yer alan “Merak Ettiklerimiz”, “Afyon”
ve “Su Kirliligi” metinleri ve bu metinlerin etkinliklerinde tenkide yonelik
zemin hazirlayan oldugu tespit edilmis ve bu unsurlarin 6grencileri analitik

disiinmeye ve ifadeye yonlendirdigi goriilmiistiir.
3.6. Tema Milli Kiiltiiriimiiz

Bu temada yer alan okuma metinleri “Anadolu”, Tarhananin
Oykiisii” ve “Ana Dili” olmak tizere li¢ tanedir.

“Anadolu” metninde gecen “Osmaniilar unutmasin soyunu (s.
172).” ifadesinde Tirk milletinin gegmisine sahip ¢ikmasini, gegmisini
unutmamasim ifade ederek giiniimiiz genglerinin tarihinden habersiz
olusunu tenkit etmektedir.

“Anadolu” metni 2. etkinliginde yer alan “Sizce topluluklar: millet
yvapan degerler nelerdir? (s. 174)” sorusu Ogrencilerin millet olma
bilincine sahip olmaktaki Onemi analitik diisiinerek fark etmelerini
istemistir.

“Tarhananin Oykiisii> metni 2. etkinliginde yer alan “Evde
hazwrlanan yiyeceklerin ev ekonomisine ve saghgimiza olan faydalar
nelerdir? (s. 182)” sorusu ogrencilerin beslenme aligkanligi tizerine
analitik diisinmelerini, evde hazirlanan yiyeceklerin disaridan satin
alimanlara gore daha saglikli ve ekonomik oldugunu anlamalarini ve bu
goriislerini ifade etmelerini beklemistir.

“Milli Kiiltiirimiiz” temasinda yer alan “Anadolu” ve “Tarhananin
Opykiisii” metinlerinde tenkide zemin hazirlayan unsurlar tespit edilmistir.
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3.7. Tema Saghk ve Spor

Bu temada “Bisiklet Zaman1”, “Yemek I¢cmek ve Sindirmek” ve
“Obezite Hakkinda 10 Soru 10 Cevap” olmak {iizere {i¢ okuma metni
bulunmaktadir.

“Bisiklet Zamani” metni 2. etkinliginde bulunan “Spor yapmak
yasamimizi nasu etkiler? Diisiincelerinizi arkadaslarinizla paylasiniz (s.
208).” sorusu 6grencilerin sporun insan saglhigina sagladigi faydalari analiz
etmelerini saglayarak onlarin analitik diisinmesini ve bu diisiincelerini
siif ortamindaki diger arkadaslar1 ile paylagmalarini istemistir.

“Yemek, I¢mek ve Sindirmek” metninde heniiz agi1z saghig1 yerinde
olan bireyleri tenkit ederek dis sagliginin 6nemine su sekilde vurgu yapar:

“Disler onemlidir. Ancak agzimizda yepyeni, sapasaglam
dururlarken onlarin ne derece onemli oldugunu pek anlayamayiz.
Cogumuz, fircalamak gibi basit bir ig icin bile tembellik yapariz. Ve onlar
kaybettigimizde kalan omriimiizii buna pismanhk duyarak gegiririz (s.
214).”

Ayn1 metinde gegen ““Yani tiikiiriik sadece su degildir. Cok ozel bir
salgidir (s. 215)” ifadesiyle tiikiiriigiin viicudumuzdaki faydalari karsisinda
onun énemsiz oldugunu diisiinenleri tenkit eder.

“Eger her yemekten sonra bu hareketleri hissedecek olsaydik
icimizde bir ¢amasw makinesi ¢alisiyormuscasina rahatsiz olurduk (s.
215).” ifadesiyle ise sindirim sistemimizin gizemli yapisi ve sagligimiz i¢in
ne kadar dnemli oldugu bilgisi karsisinda bu kusursuz diizenegin kiymetini
bilmeyisimizi tenkit etmektedir.

“Yemek, I¢mek ve Sindirmek” metni 2. etkinliginde yer alan
“Saghkly bir yasam ve sindirim sistemi arasinda nasil bir iligki olabilir?
Ac¢iklaymiz (s. 216).” sorusu 6grencilerin neden sonug iligkisi kurarak
analitik diistinmesini ve sonrasinda fikirlerini arkadaslariyla paylagsmasini
saglar.

“Obezite Hakkinda 10 Soru 10 Cevap” metninde gecen “Bunun yani
swra gegmigte yapilan bir¢ok diyet girisimi de durumu giiclestirmektedir (s.
223).” ifadesiyle saghgina siirekli dikkat eden bireyler karsisinda yanlig
beslenme diizenine sahip insanlart tenkit ederek diizensiz ve yanlig
beslenmenin ileriki yaslarda metabolizmamizi ve de saghigimzi olumsuz
etkileyecegini vurgulamaktadir.

“Obezite Hakkinda 10 Soru 10 Cevap” metni 2. etkinliginde yer alan
“Zayiflama diyetlerinin bir plana uygun sekilde hazirlanmast ile ilgili
diisiinceleriniz nelerdir? (s. 224)” sorusu dgrencilerin diizenli beslenme ve
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kisisel saglik arasindaki iliskiyi kurabilmelerini saglayarak onlar1 analitik
diisiindiirmeye ve diisiincelerini ifade ettirmeye yonlendirmektedir.

“Saglik ve Spor” temast “Bisiklet Zamani” ve “Obezite Hakkinda 10
Soru 10 Cevap” metinlerinin birer etkinliginde, “Yemek, I¢mek ve
Sindirmek” metni ve bir etkinliginde yer alan tenkide zemin hazirlayan
unsurlar ve bu unsurlarin analitik diisiinmeye ve ifadeye katkilarinin
olacagi tespit edilmistir.

3.8. Tema Birey ve Toplum

Bu Temada “Evet Efendim”, “Sen de Bir lyilik Yap” ve “Dostluga
Dair” olmak iizere li¢ okuma metni yer almaktadir.

“Evet Efendim” metni hazirlik sorularinda yer alan “fletisimde
nezaketin onemiyle ilgili diigiincelerinizi arkadaslarinizia paylagmiz (s.
242).” sorusu Ogrencileri iletigimde nezaket kurallarinin 6nemi hakkinda
analitik diisiindiirmeye ve diisiincelerini arkadagslariyla paylagmalarini
saglamaya yoneliktir.

“Evet Efendim” metninde Karagoz cahildir ve Hacivat ona nezaket
dersleri vermektedir. Hacivat Karagéz’ii genel nezaket kurallariyla ilgili
bir siire ¢alistirir fakat sonug alamaz Karagbz anlamaz (s. 242-245). Yazar
bu metin araciligi ile gorgii kurallarmi bilen ve bilmeyen insanlarin
toplumda nasil davrandiklariin kiyaslamasimi yaparak; nezaket kurallarimi
bilmeyen, 6grenmeye de calismayan bireyleri tenkit eder.

“Evet Efendim” metni 2. etkinliginde gegen “Gorgii kurallarina
uymak bize neler kazandirwr? Diistincelerinizi arkadaslarmizla paylasimiz
(S. 247).” sorusu 6grencileri gorgii kurallarmin toplumda sagladig diizeni
fark ederek analitik diisiindiirmeye ve onlarin gorgii kurallarinin geregi
hakkindaki diisiincelerini sinifta ifade etmelerini saglamaya yoneliktir.

Temada yer alan “Sen de Bir Iyilik Yap” metninde Canol bir telefon
bulmakta ve telefonu sahibine ulastirmaktadir. Bunun karsisinda minnettar
kalan telefon sahibi Giiniz Hanim, Canol’a bir miktar para vermek
istemektedir. Canol ve Giliniz Hanim arasinda su sekilde bir diyalog
gecmektedir:

““Alamam efendim!” dedi usulca. “Ne yaptim ki?”

“Sen de benim bir eviadimsin, liitfen!” dedi. Giiniz Hanim
yalvarircasina. Miidiir yardimcisi, “Alabilirsin oglum.” dedi. “Bunda bir
sakinca yok. Hanimefendi, senin diirtistliigiinii odiillendirmek istiyor.”

Canol, kagit parayr yavas¢a Giiniz Hamim'm eline birakirken
“Tesekkiir etmeniz yeterli.” dedi. “Iyilik yapmak hepimizin borcu. Illa ki
bir giin siz de birilerine bir iyilik edersiniz. O zaman ddestik saymn.”

(...)
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Canol mahcup mahcup odadan ayrild. Iki yetiskin insan, kiigiik bir
gocuktan ders almis gibi saskin ama memnundular (s. 252).”

Yazar, yapilan iyiliklerin karsilik beklemeden yapilmas: gerektigi
ahlak dersini verirken her iyiligin bir karsilig1 olmasi gerektigini ya da
gordiikleri iyiliklerin karsiligin1 6deyebileceklerini diigiinen insanlari
tenkit etmektedir.

“Sen de Bir Iyilik Yap” metni 8. etkinligi ii¢ ayr okul temsilcisi
adaymin konusmasini verip (s. 256-257), 6grencilere hangi konusmay1
daha gercek¢i bulduklarini nedenleriyle agiklamalarini isteyerek,
ogrencilerin analitik diislinmelerini ve diislincelerini ifade etmelerini
saglamay1 amaglamugtir.

“Dostluga Dair” metninde dostlugun 6nemi ve dostlara nasil
davranilmas1 gerektigi aciklanmis, dostunu yalnizca zorda kalinca
arayanlari su ifadelerle tenkit etmistir:

“(..) Dostlukta ruhu daha da derinlestirmekten baska bir amag
olmasin. Ciinkii kendi surrina ermekten baska amag giiden sevgi, sevgi
degil ileriye atilmig bir agdir. Bu aga sadece yararsiz seyler takilir. Siz de
en iyi yanlarimizi dostunuza aywin. Eger moralinizin bozuk oldugunu
bilmesi gerekliyse dostunuzun, birakin yiiksek oldugunu da bilsin.
Dostunuz ne igindir ki zaman oldiirmek i¢in arayasiniz? Onu, hep yasanasi
zamanlarda araym. Ciinkii o sizin ihtiyacimzi karsilamak icin vardir,
boslugunuzu doldurmak igin degil (s. 258).”

“Dostluga Dair” metni 2. etkinliginde “Dostluk ve giiven olmayan
bir diinya nasil olurdu? Diisiincelerinizi arkadaglarinizla paylagimiz (s.
259).” sorusu Ogrencilerin karsilagtirma yaparak analitik diisinmelerini
sonrasinda ise konuyla ilgili goriiglerini smif ortaminda arkadaglariyla
paylasmalarmi beklemektedir.

“Birey ve Toplum” temasinda yer alan “Evet Efendim”, “Sen de Bir
Lyilik Yap” ve “Dostluga Dair” metinleri ve onlarm etkinliklerinde yer alan
tenkide zemin hazirlayan unsurlar tespit edilmis ve bu unsurlarm analitik
disiinmeye ve ifadeye katkilar olabilecegi diistiniilmiistiir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tiirkce dersi edebi metinler araciligiyla yiiriitiiliir ve bu sebeple bu
metinlerin sahip olmasi gereken nitelikler olduk¢a 6nemlidir. Yalgin ve
Aytas’a (2012, s. 124) gore, edebi metin iginde bulunmasi gereken nemli
hususlardan biri moral deger ve mesajlardir. Bu moral deger ve mesajlar
insan karakterinde bulunmasi gereken niteliklerdendir. Edebi metinlerde
yer alan mesajlar sayesinde Ogrenciler onlara gereken ortak toplumsal
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deger yargilarmi edinebilir ve onlarda olusacak tenkit becerisi ile
kargilastiklari olay ve durumlan analitik diisiinerek analiz edebilirler.

Bu c¢aligmada 2018-2019 yili MEB Yayinlart ortaokul 6. Sinif
Tiirk¢e Ders Kitab1’nda tenkide zemin hazirlayacak metinler incelenmistir.
Inceleme sonuglarma bakildiginda ders kitabinda tenkide yonelik zemin
hazirlayacak metin ve etkinliklerin yer aldigi goriilmiistiir.

“Okuma Kiiltiirii” temasinda yer alan “Bu da Benim Oykiim”,
“Ariyorum” ve “Camim Kitapligim” metinleri ve bu metinlerin
etkinliklerinde tenkide zemin hazirlayan unsurlar tespit edilmis ve bu
unsurlarm O6grencileri analitik diisinmeye ve ifadeye yonlendirdikleri
gorilmistir.

“Milli Miicadele ve Atatiirk” temasinda yer alan metinlerin
genelinde tenkide yonelik zemin hazirlayan unsurlar ve bu unsurlarin
analitik diisinmeye ve ifadeye katkilar1 “Tiirk Askerinin Cesareti” ve “15
Temmuz” metni etkinlik sorularinda, “Yasli Nine” metnini i¢erigindeki bir
diyalogda oldugu tespit edilmistir.

“Bilim ve Teknoloji” temasi “Aziz Sancar”, “Insanlar Zamam
Eskiden Nasil Olgerdi?” ve “Teknoloji Bagimlilig” metinleri ve bu
metinlerin etkinliklerinde tenkide yonelik zemin hazirlayan unsurlarin
ornekleri tespit edilmis ve bu unsurlarin 6grencileri analitik diisinmeye ve
diislincelerini ifade etmeye yonlendirdikleri goriilmiistiir.

“Erdemler” temasinda “Vermek Cogalmaktir” metni genelinde ve
“Glimiis Kanat” metni etkinliginin birinde yer alan tenkide yonelik zemin
hazirlayan unsurlar tespit edilmistir.

“Doga ve Evren” temasinda yer alan “Merak Ettiklerimiz”, “Afyon”
ve “Su Kirliligi” metinleri ve bu metinlerin etkinliklerinde tenkide yonelik
zemin hazirlayan oldugu tespit edilmis ve bu unsurlarin 6grencileri analitik

diistinmeye ve ifadeye yonlendirdigi goriilmiistiir.

“Milli Kiiltiirimiiz” temasinda yer alan “Anadolu” ve “Tarhananmn
Opykiisii” metinlerinde tenkide zemin hazirlayan unsurlar tespit edilmistir.

“Saglik ve Spor” temasi1 “Bisiklet Zamani” ve “Obezite Hakkinda 10
Soru 10 Cevap” metinlerinin birer etkinliginde, “Yemek, I¢mek ve
Sindirmek” metni ve bir etkinliginde yer alan tenkide zemin hazirlayan
unsurlar ve bu unsurlarin analitik diisiinmeye ve ifadeye katkilarmim
olacag: tespit edilmistir.

“Birey ve Toplum” temasinda yer alan “Evet Efendim”, “Sen de Bir
lyilik Yap” ve “Dostluga Dair” metinleri ve onlarin etkinliklerinde yer alan
tenkide yonelik zemin hazirlayan unsurlar tespit edilmis ve bu unsurlarin
analitik diistinmeye ve ifadeye katkilar1 olabilecegi diislintilmiistiir.

91



Dilek BILGIN
Tiirkge Ders Kitaplarinda Tenkit
Criticism in Turkish Textbooks

Kitapta yer alan metin ve etkinliklerin her birinde esit sayida tenkide
zemin saglayacak unsurlarin olmayigi sonucu Bal (2018), Giintekin (2019)
ve Kayhan, vd. (2019)’nin Tiirk¢e ders kitaplari lizerinde yapmis olduklart
21. yiizy1l becerileri agisindan inceleme sonuglari ile ortiigmektedir. Cagin
ihtiyac1 olan yetkinliklere sahip bireylerin yetigmesi igin 21. yiizyil
becerileri dogrultusunda ders kitaplarinin hazirlanmas: gerekmektedir. Bu
dogrultuda ders kitab1 yazarlari tenkide zemin hazirlayacak metin segcme
ve etkinlikler hazirlama konusunda gerekli ¢caligmalar1 yapmalidirlar.

Basoglu ve Mutlu (2012), Temizkan (2014), Ceran (2015), Demir
ve Bas (2019), Batur ve Soyugok (2019)’un Tiirk¢e ders kitaplar iizerinde
elestirel diisinme unsurlart agisindan yapmis olduklart aragtirma
sonucglarma gore Tirkee ders kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme
unsurlarinin diizenli bir dagilim gostermemesi aragtirmamizin sonuglari ile
ortiismekte; Biiylikarslan (2011)’in yapmis oldugu arastirmanin Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan metinlerin etkinlikleri yiiksek diizeyde elestirel
diisiinme becerileriyle ortiismektedir, sonucu ile drtiismemektedir.

Gelecek kusaklarin tenkit diisiincesine ve analitik diisinceye sahip
olmasi diislinen, arastiran, sorgulayan, bilgiye ulagsma yollarmi bilip dogru
bilgi ile yanlig bilgiyi birbirinden ayirabilen bir yeni nesil i¢in oldukca
onemlidir. Tenkit, bireylerin zekasinm giiglendirir ve sorun ¢dzme
kabiliyetlerini gelistirir. Bu sebeplerle Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metin ve etkinliklerin tenkide zemin hazirlayacak diizeyde segilmesi
gerekmektedir. Tenkit ve analitik diislinmeyi saglayan metin ve etkinlik
orneklerinin az oldugu temalarda gerekli diizenlemeler yapilmali,
Ogrenciler bu becerilerden yoksun birakilmamalidir.
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Ozet:

Bandura, 6z yeterlik inancinin dort temel kaynaktan beslendigini 6ne
stirmiistiir. Bunlar dogrudan yasantilar (performans basarilari, kisisel
deneyimler), dolayl yasantilar, sozel (sosyal) ikna, fizyolojik ve duygusal
durumlar seklindedir. Bu c¢alismanin amaci “ilkdgretim Ogrencilerinin Oz
Yeterlik Inanci Kaynaklarin1 Belirleme Olcegi”ni yeniden diizenlemek ve
yeni formun ortaokul dgrencilerine uygunlugunu incelemektir. Olgegin yeni
formunda maddeler soru seklinde ifade edilip; segenekler ¢ok artirir (5),
oldukga artirir (4), orta diizeyde artirir (3), biraz artirir (2), hi¢ artirmaz (1)
seklinde olusturulmustur. Olgek maddeleri matematik dersini temel alarak
yazilmistir. Caligmanin verileri 2015-2016 6gretim yili bahar doneminde
1884 ortaokul &grencilerinden elde edilmistir. Olgegin dgrenci grubuna
uygunlugunu test edebilmek amaciyla dogrulayici faktoér analizi yapilmustir.
Calismanin sonunda 6lgegin 4 faktorlii ve 12 maddeden olusan yapisinin
aynen korundugu, diger bir deyisle 06l¢egin yeni formunun ortaokul
Ogrencileri lizerinde gegerli ve giivenilir sonuglar verdigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Oz yeterlik inanc1, 6z yeterlik inanc1 kaynaklar,
dogrulayici faktor analizi, ortaokul 6grencileri.
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Oz Yeterlik Inanci Kaynaklarim Belirleme Olgeginin Ortaokul Ogrencileri Igin Yeniden
Diizenlenmesi / Revision of The Scale of Determining The Sources of Self-Efficacy Belief for
Middle School Students

Abstract

Bandura argued that self-efficacy belief is nourished by four sources.
These are masyery performance (performance accomplishments), vicarious
experiences, verbal (social) persuasion, physiological and emotional states.
The aim of this study is to rearrange the "Determining the Sources of Self-
Efficacy Beliefs of Primary School Students" scale and to examine the
revision of the new form for middle school students. In the new form of the
scale prepared for secondary school students, the items were expressed in the
form of question and the options were formed in the 5-point Likert; highly
increase (5), quite increase (4), moderate increase (3), slightly increase (2),
never increase (1). The scale items are based on mathematics. Confirmatory
factor analysis (CFA) was conducted to demonstrate suitability of this new
form of the scale for the middle school students. At the end of the study, it
was found that the structure of scale with 4-factor and 12-item was protected,
in other words, the new form of the scale gave valid and reliable results on
middle school students.

Keywords: Self-efficacy belief, sources of self-efficacy belief,
confirmatory factor analysis, middle school students.

GIRIS

1. Oz Yeterlik inanci

Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan dgrenciler belirli bir performans
icin daha ¢ok caba gdsterirken bu dogrultuda daha zor pes eder.
Bunun yanmi sira bu Ogrenciler daha az kaygi sorunlari yasayarak
dgrenmelerine olumlu katki saglar (Bandura, 1982). Oz yeterlik inanci
diisiik olan Ogrenciler ise fazla gayret etme ihtiyact duymayarak,
o0grenmemeyi kabullenmeye daha meyillidir. Ayn1 zamanda basarisiz
olma disiincesinin hakim olmasi1 nedeniyle birey, sorumluluk
almaktan uzak durur ya da gabuk pes etme egiliminde olur. Bu
durumlarda 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir (Bandura, 1982). Bu
sebeple Ogrencilerin 6z yeterlik inanci hakkinda bilgi veren ve bu
inanc1 besleyen kaynaklarin bilinmesi, 6z yeterlik inanci yiiksek
ogrenciler yetistirme konusunda rehberlik edebilir.

2. Oz Yeterlik inancinin Kaynaklar

Bandura (1977, 1986, 1994, 1997), 6z yeterlik inancinin dort
temel kaynaktan beslendigini ifade etmistir. Bunlar dogrudan
yasantilar (performans basarilari, kisisel deneyimler), dolayli
yasantilar, sozel (sosyal) ikna, fizyolojik ve duygusal durumlar.
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Asagida sirasiyla Oz yeterlik inancit kaynaklart hakkinda bilgi
verilmistir,

2.1. Dogrudan Yasantilar

Oz yeterlik inanc1 kaynaklarindan ilki olan dogrudan yasantilar,
bireyin ger¢ek deneyimlerinden olugan her durum olarak
degerlendirilebilir (Bandura, 1997). Bireylerin yasadiklara iliskin
algilar1 ve olusturdugu fikirler; ayn1 ya da benzer durumlarda
yasayacaklarini da olumlu ya da olumsuz yonden etkilemektedir
(Bandura, 1989). Basarili deneyimler bireyin davranislarina olumlu
olarak yansir ve 0z yeterligine de katki saglar. Basarisiz deneyimler
ise; 6z yeterlik inancim zedeler ve sonraki davraniglarda olumsuz
etkileri ortaya ¢ikarir (Bandura, 1994). Dogrudan yasantilar; kisisel
deneyimlerden olusmasi nedeniyle 6z yeterlik inanci1 kaynaklarindan
en giicliisii olarak nitelendirilmektedir (Bandura, 1986).

2.2. Dolayh Yasantilar

Oz yeterlik inanc1 kaynagi olarak kabul edilen baska bir etken
ise; dolayli yasantilardir. Bireyin dogrudan yasamadigi ancak
kendisiyle benzerlik kurdugu veya 6rnek aldig: kisilerin yasadiklar1 ya
da sadece sahit oldugu anlardan edindikleri de 6z yeterlik inancini
etkilemektedir (Bandura 1997).

2.3. Sizel ikna

Oz yeterlik inanci kaynaklarindan bir baskas: ise sézel iknadir
ve bu etken bireyin sosyal ¢evresinden duyduklari olarak
nitelendirilebilir (Bandura, 1994). Sozel doniitler, olumlu-olumsuz
pekistiregler, ikna edici, etkileyici ya da cesaretlendirici konugmalar
sozel ikna yontemlerinden sayilabilir. Bireyin arkadaglari, 6gretmeni,
anne-babasi vb. g¢evresinden gelen bir konusma sodzel ikna olarak
kabul edilip, o da 6z yeterligin artmasinda rol oynamaktadir (Bandura,
1997). Bireyin bir etkinligi yapma konusunda aldig1 her doéniit onun
i¢in sozel iknadir. Bu doniitler olumlu oldugunda 6z yeterligi artirir.
Ancak devamindaki yasantilar olumsuz sonuglanirsa bu 6z yeterlik
artist da gegici olacaktir (Schunk, 1991).

2.4. Fizyolojik ve Duygusal Durumlar

Bandura’ya goére bir diger 0z yeterlik inanci kaynagi ise
fizyolojik ve duygusal durumlardir. Ogrenme sirasinda yasanan kalp
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atis1 hizi, terleme, korku, kaygi gibi durumlar 6z yeterligi etkileyen
psikolojik durumlar olarak nitelendirilmektedir (Schunk, 1991).
Kisacasi dgrencilerin ruhsal ve fizyolojik durumlari da buna 6rnek
verilebilir. Bireyin etkinligi yaparken hissettigi duygular yaptig
gorevi tekrar etme istegini ve o gérevi basaracagina olan inancini da
dogrudan etkilemektedir (Usher ve Pajares, 2009).

Ulkemizde 6z yeterlik inanci iizerine yapilan dlgek gelistirme
calismalari incelendiginde ¢esitli alanlara iligkin ilgili kisilerin 6z
yeterlik inanci diizeylerini belirlemeye doniik dl¢eklerin yayin olarak
calisildigr goriilmektedir. Oz yeterlik inanci kaynaklarim belirlemeye
donik oOlgek gelistirme c¢alismalarinin  olduk¢a yeni oldugu
sOylenebilir. Bu olgekler 6grencilere doniik 6lgekler ile dgretmen ve
Ogretmen adaylarina doniik 6l¢ekler olarak siniflandirilabilir.

Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin 6z yeterlik inanct
kaynaklarin1 belirlemeye doniik olarak Capa Aydm, Uzuntiryaki
Kondak¢1, Temli ve Tarkin (2013) tarafindan bir 6l¢cek uyarlama
calismast yapilmistir. Kieffer ve Henson (2000)’un &gretmenlere
doniik olarak gelistirmis olduklar1 6z yeterlik inanc1 kaynaklar1 6l¢egi
ogretmeler ve Ogretmen adaylar1 iizerinde denenmistir. Ogretmen
adaylarinin 6z yeterlik inam kaynaklarini belirlemeye doniik Arslan ve
Akcaalan (2017) tarafindan gelistirilen olgek 19 maddeden
olusmaktadir.  Olgegin Bandura (1997) tarafindan onerilen dort
kaynag1 kapsayacak sekilde olustugu gozlenmistir. Yapilan agimlayict
faktor analizi neticesinde Olg¢egi gegerli ve giivenilir sonuglar verdigi
belirlenmistir.

Ulkemizdeki ilgili literatiir incelendiginde ilk olarak Ozyiirek
(2002) tarafindan Lent, Lopez, Brown ve Gore (1996)’nin benzer bir
dlgeginden yararlanarak gelistirilmistir. Olgek, lise 6grencileri igin
“Matematik Yetkinlik Beklentisi Bilgilendirici Kaynaklar Olgegi”
olarak adlandirilmistir. Daha sonra ise yaptig1 agimlayici faktor analizi
calismasi sonucunda bu 6l¢egin maddelerinde ve faktor yapisinda bazi
degisiklikler yapmustir (Ozyiirek, 2005). Daha sonra Ozyiirek (2010),
gelistirdigi Olcegin yapr ve ayirt edici gegerligi siirecini agiklayan
bagka bir ¢alisma daha yapmistir. Aybay (2005) tarafindan benzer
sekilde matematik 6z yeterlik inanci kaynaklarini belirlemeye doniik
dlgek gelistirme ¢alismasi yapilmustir. Bu ¢alismada Ozyiirek (2002)
tarafindan gelistirilen &lgekten yararlanilmigtir. A¢imlayict faktor
analizi neticesinde o6l¢egin ti¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu
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bulunmustur. Bu o6lcekte performans basarilar1 ve sozel ikna ayni
faktorde toplanmig, dolayli yasantilar ile fizyolojik ve duygusal
durumlar ayr1 bir faktor olarak ortaya ¢ikmistir.

Yurt ve Siinbiil (2014) ile Kontas ve Ozcan (2017) tarafindan
da ortaokul 6grencilerine doniik bir 6lgek uyarlama ¢aligmasi
yapilmistir. Bu c¢aligmalarda Usher ve Pajares (2009) tarafindan
gelistirilen matematik 6z yeterlik kaynaklar1 o6l¢eginin Tiirkceye
uyarlanmasi yapilmistir. Bu 6lgek de dort faktorlii bir yapiya sahiptir.
Olgek faktorleri her biri 6’sar maddeden olusan kisisel deneyimler,
dolayli yasantilar, sozel iknalar ve fizyolojik durumlar faktorlerinden
olugmaktadir. Her iki calismada da orijinal dlgegin Tiirk¢ce formunun
da tilkemizde okuyan ortaokul ogrencileri flizerinde gegerli ve
giivenilir sonuglar verdigi belirlenmistir.

Kiran ve Sungur (2012) tarafindan ortaokul &grencilerinin fen
0z yeterlik inanci kaynaklarim belirlemeye doniik Lent, Lopez ve
Bieschke (1991) tarafindan gelistirilen 6lgegin uyarlanmasi ¢aligmasi
yapilmigtir. Bu o6lgek de Bandura (1997) tarafindan Onerilen
kaynaklara uygun bir yapiya sahiptir. Yapilan analiz neticesinde
orijinal Olgege gore giivenirligi daha diisiik sonuglar verdigi
bulunmustur. Giivenirlik katsayisi degerlerinin diisiik olmasinin
sebebi pilot ¢alismaya katilan 6grenci sayisinin nispeten az olmasi
olabilir.

Arslan  (2012), ilkdgretim Ogrencilerinin = dgrenme  ve
performansla ilgili 6z yeterlik inanglarmi1 yordama giiciinii
belirleyebilmek amaciyla yaptigi ¢alismada ‘Oz Yeterlik Inanci
Kaynaklarmni Belirleme Olgegi’ni gelistirmistir. Bu dlgek de Bandura
(1997) tarafindan Onerilen kaynaklara uygun olarak dort faktorlii
yapiya sahiptir. Olgegin orta Ogretim dgrencilerine uyarlanmasi
Gineri ve Arslan (2018) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada Slgegin
orta dgretim 6grencilerine uygunlugu Ingilizce dersinde test edilmistir.
Bu c¢alismada da aymi Olgegin  yeni versiyonunun ortaokul
ogrencilerine uygunlugu denenmistir. Olcek uyarlamasi matematik
dersi gergevesinde gerceklestirilmistir. Bu g¢alismada, Arslan (2012)
tarafindan ortaokul dgrencileri igin gelistirilen ‘Oz Yeterlik Inanci
Kaynaklarini Belirleme Olgegi’nin ifade sekli ve secenekleri yeniden
diizenlenmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan yeni formun
gecerlik ve giivenirlik analizi yapilarak ortaokul 6grencileri iizerinde
nasil bir sonug verdigi belirlenmeye ¢alisilmistir.
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YONTEM
1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, bir dlcek uyarlama calismasidir. Olgegin yeni
versiyonunun ortaokul Ogrencilerine uygun olup olmadigi ortaya
konulmaya calisilmustir. Ogrencilerden elde edilen veriler iizerinde
dogrulayicit faktér analizi yapilmistir. Bu sayede Olgegin orijinal
formunun ortaya koydugu yapmnin yeni formda dogrulanip
dogrulanmadig belirlenmeye ¢aligilmugtir.

2. Calisma Grubu

Calismanin verileri 2015-2016 6gretim yilinin bahar doneminde
Zonguldak ili Eregli ilgesinde yer alan 1884 ortaokul dgrencisinden
toplanmustir. Katilimcilarin % 50,8’1 kiz 6grenciden olusurken, %
49,2’si erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Ayrica bu 6grencilerin %
31,67s1 5. smif, %28,9’s1 6. siif, % 20,6’s1 7. siif ve % 18,8’1 8. simif
Ogrencisidir.

3. Veri Toplama Araci

3.1. Tllkégretim Ogrencilerinin Oz Yeterlik Inanci
Kaynaklarim Belirleme Ol¢egi

Calismada uyarlama galismasi yapilan 6lgek Arslan (2012)
tarafindan gelistirilmis olan “Ilkogretlm Ogrencilerinin Oz Yeterlik
Inanci Kaynaklarin1 Belirleme Olgegi”dir. Orijinal dlgek, “5°li Likert
Tipi Olgek” (tamamen katiliyorum igin 5, katiliyorum icin 4,
karasizim i¢in 3, katilmiyorum ig¢in 2, kesinlikle katilmiyorum igin 1
puan) seklindedir. Olgek, her biri 3 maddeden olusan toplam 4
faktorlii yapiya sahiptir. Bu dort faktér Bandura tarafindan 6ne siiriilen
0z yeterlik inanc1 kaynaklarina da uygun olacak sekilde performans
basarilari, dolayli yasantilar, so6zel ikna ve psikolojik durum seklinde
adlandirilmistir.
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Tablo 1: ilkégretim Ogrencilerinin Oz Yeterlik inanc1 Kaynaklarini
Belirleme Olgegine ait Veriler

Faktor Performans Dolayh Soizel Psikolojik
Basarilan Yasantilar Ikna Durum

N 3 3 3 3

I, 0,64 —
Faktor Yiikii | 0,74-0,78 0,72-0,79 0.82 0,68 -0,71
Agiklanan 31,47 11,27 1068 | 897
Varyans
A 0,70 0,68 0,68 0,69

Bu faktorler, toplam varyansm % 62,4’tinlii agiklamaktadir.
Performans basarilar1 faktoriinii olusturan maddelerinin faktor yiikleri
0,74 ile 0,78 arasinda degisip, giivenirlik katsayis1 0,70’tir. Bu faktor
yalniz bagina toplam varyansin % 31,471’ini agiklamaktadir. Dolaylt
yasantilar faktoriinii olusturan maddelerin faktor yiikleri 0,72 ile 0,79
arasinda degisip, giivenirlik katsayist 0,68’dir. Bu faktor yalniz basina
toplam varyansin %11,273’unu agiklamaktadir. S6zel ikna faktoriini
olusturan maddelerinin faktor yiikleri 0,64 ile 0,82 arasinda degisip,
glivenirlik katsayisi 0,68 dir. Bu faktor yalniz basina toplam varyansin
%10,685’ini agiklamaktadir. Psikolojik durum faktdriiniin olusturan
maddelerin faktor yiikleri 0,68 ile 0,71 arasinda degisip, giivenirlik
katsayis1 0,69 oldugu belirtilmistir. Bu faktoér yalniz basma toplam
varyansin % 8,970’ini agiklamaktadir.

4. Verilerin Analizi

Olgegin bu yeni formunun ortaokul dgrenci grubuna uygunluk
durumunu ortaya koyabilmek amaciyla Dogrulayici faktdr analizi
(DFA) yapilmistir. Analiz neticesinde 6lgek faktorleri ve bu faktorleri
olusturan maddelerin Ogrenci grubundan elde edilen verilere
uygunlugunu belirleyebilmek amaciyla uyum indeksi oSlgiileri olan
v’lsd, RMSEA, SRMR, GFI, AGFI, CFI ve NFI degerleri
incelenmistir. Olgek maddelerinin ayirt ediciligini ortaya koyabilmek
icin diizeltilmis madde-toplam korelasyon degerleri incelenirken,
giivenirlik i¢in Cronbach Alpha (o) i¢ tutarlilik katsayisina bakilmistir.
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BULGULAR

Bu caligmada Sosyal 6grenme kuraminda Onerilen 6z yeterlik
inanc1 kaynaklarini temele alarak Arslan (2012) tarafindan ortaokul
(6-8. Smnmiflar) oOgrencileri igin gelistirilen 6z yeterlik inanci
kaynaklarini belirleme 6lgeginin yeni formunun gecerlik ve giivenirlik
calismasi yapilmgtir. Olgegin yeni formunda maddeler soru seklinde
ifade edilip; segenekler ¢ok artirir (5), oldukga artirir (4), orta diizeyde
artirir (3), biraz artirir (2), hig artirmaz (1) seklinde olusturulmustur.
Olgek maddeleri matematik dersini temel alarak yazilmstir.

Analiz neticesinde elde edilen uyum indeksleri degerleri tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 2: Uyum Indeksleri Degerleri.

¥?lsd RMSEA | SRMR GFl AGFI CFI NFI

4,132 0,041 0,022 0,983 0,972 0,986 0,982

Modelin iyilik uyum indeksi degerleri incelendiginde y?/sd
degerinin 4,13, RMSEA degeri 0,041, SRMR degeri 0,02, GFI 0,98,
AGFI 0,97, CFI degeri 0,99, NFI degeri 0,98 olarak hesaplanmustir.
Bu degerler incelendiginde modelin 6grenci cevaplar ile oldukca
uyumlu oldugu soylenebilir (Hu ve Bentler, 1999). Dogrulayici faktor
analizi neticesinde maddelerin faktor yiik degerleri belirlenerek sekil
1’de sunulmustur.
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Sekil 1: Olgek Faktorleri ve Maddelerin Faktor Yiikii Degerleri

Olgegin yap1 gecerliligini ortaya koymada madde-toplam
korelasyonlar1 incelenmistir. Ayni1 zamanda Olgek maddelerinin ig¢
tutarlilik katsayilarmi orta koyabilmek amaciyla Cronbach Alpha ic
tutarlilik katsayisi incelenmistir. Tablo 2’de 6lgegi olusturan faktorler,
bu faktorlere ait maddeler, maddelerin faktdr yiikii degerleri ile
madde-toplam korelasyonlar1 ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
degerleri sunulmustur.
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Tablo 3: Olgek Maddelerinin Faktor Yiikleri, Madde-Toplam Korelasyonlar
ve I¢ Tutarhilik Katsayilari

Madde-
Faktor Madde | Faktor Yiikii Toplam o
Kor.
Dodrud 1 0,75 0,64
ogrudan
Yasantilar 2 0,78 0,69 0,81
3 0,76 0,64
4 0,73 0,63
Yamoar > 0,79 0,68 0,81
¥ 6 0,78 0,67 !
7 0,79 0,67
Sozel ikna 8 0,72 0,62
9 0,76 0,64 0,80
. .. 10 0,74 0,61
Pgﬁf’)ll,lor#]l “ 11 0,76 0,65 0,79
12 0,73 0,61 '

Analiz neticesinde 6l¢ek faktorlerinden olan dogrudan
yasantilar faktortiniin faktor yiiklerinin 0,75 ile 0,78 arasinda, madde-
toplam korelasyonlarinin 0,64 ile 0,69 arasinda degistigi gortilmiistiir.
Bu faktoriin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi (o) 0,81 olarak
bulunmustur. Olgegin dolayl yasantilar faktdriiniin faktor yiiklerin
0,73 ile 0,79 arasinda, madde-toplam korelasyonlarinin 0,63 ile 0,68
arasinda degistigi goriilmistiir. Bu faktoriin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayisi (o) 0,81 olarak bulunmustur. Olgegin sézel ikna faktoriiniin
faktor yiiklerin 0,72 ile 0,79 arasinda, madde-toplam korelasyonlarinin
0,62 ile 0,67 arasinda degistigi goriilmistiir. Bu faktoriin Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 (o) 0,80 olarak bulunmustur. Olgegin
psikolojik durumlar faktoriiniin faktor yiklerin 0,73 ile 0,76 arasinda,
madde-toplam korelasyonlarmin 0,61 ile 0,65 arasinda degistigi
gorilmiistiir. Bu faktoriin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi (o) 0,79
olarak bulunmustur. Buna gore 06z yeterlik inanci kaynaklarini
belirleme 0Olgegini olusturan maddelerin ayirt ediciliklerinin  ve
giivenirliklerinin yliksek oldugu sdylenebilir. Diger bir deyisle Slgek
maddeleri Ogrencilerin 6z yeterlik inanci kaynaklarmi dogru bir
sekilde ortaya ¢ikarabildigi sGylenebilir.
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SONUC

Bu calismada ortaokul ogrencileri icin gelistirilmis olan 6z
yeterlik inanci kaynaklarini belirleme Olgeginin yeni formunun
ortaokul Ggrenci grubuna uygunlugu incelenmistir. Yapilan
dogrulayici faktor analizi neticesinde elde edilen uyum indeksleri
degerlerine gore dlcegin yeni formunun ortaokul 6grencilerine uygun
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Analiz neticesinde elde edilen faktor yiikleri 6l¢ek maddelerinin
icerisinde yer aldiklar faktdre uygun oldugunu gostermektedir. Olgek
maddelerinin ayirt ediciligini belirleyebilmek amaciyla yapilan madde
toplam  korelasyonlart  yap1  gegerliliginin  yiik  oldugunu
gostermektedir. Bu ¢alismada hesaplanan faktor yiikleri ile orijinal
calismada elde edilen faktor yiikii degerleri birbirine oldukca yakindir.

Olgek maddelerinin i¢ tutarlilhigm ortaya koyabilmek amaciyla
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi (a) degerlerinin de oldukga
yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu degerler ayni1 zamanda orijinal dlgek
gelistirme caligmasi siirecinde elde edilen degerlerden de yiiksektir.
Bu degerler olgek faktorlerinin dgrencilerin 6z yeterlik inanci
kaynaklarin1 dogru bir sekilde ortaya cikardigi sOylenebilir. Bu
sebeple Olcek Ogrencilerin 6z yeterlik inanct kaynaklarini
belirleyebilmek amaciyla kullanilabilir. Bu ¢alisma, matematik dersi
kapsaminda yapilmistir. Olgek maddelerindeki ders adi degistirilerek
Olcek diger derslerde de kullanilabilir.

Bu ¢alismada EK 2’deki 6l¢egin gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmasi
yapilmigtir. Ayni zamanda EK 3’te yer alan alternatif o6l¢ek de
gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilarak kullanilabilir.
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OLCEKLER

Ek 1: ilkégretim Ogrencilerinin Oz Yeterlik

Inanc1 Kaynaklarini

Belirleme Olcegi
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1. Derste verilen gorevleri basari ile yerine getirmek
o dersi 6grenebilecegime olan inancimi artirir

2. Sinif arkadaglarimin dersi 6grenebildigini gormek
o dersi 6grenebilecegime olan inancimi artirir

3. Ogretmenimin beni desteklemesi o dersi
ogrenebilecegime olan inancimu artirir

4. Ogretmenimin giiler yiizlii olmasi o dersi
Ogrenebilecegime olan inancim artirir

5. Dersi anladigimi gérmek o dersi 6grenebilecegime
olan inancimu artirir

6. Siif arkadaslarimin dersten yiiksek notlar aldigini
gormek, benimde o dersten yiiksek notlar
alabilecegime inancim artirir.

7. Ailemin beni desteklemesi o dersi
Ogrenebilecegime olan inancim artirir

8. Dersin eglenceli gecmesi o dersi 6grenebilecegime
olan inancimu artirir

9. Derse aktif olarak katilmak o dersi
ogrenebilecegime olan inancimi artirir

10. Smf arkadaglarimin basarilarindan dolay1
odiillendirilmeleri benim de o dersi
Ogrenebilecegime olan inancimu artirir

11. Ogretmenimin benim hakkimda olumlu
konusmalar yapmasi o dersi grenebilecegime olan
inancimi artirir

12. Derste kendimi rahat hissettigim zaman o dersi
ogrenebilecegime olan inancimi artirir
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Ek 2. Ortaokul Ogrencileri i¢in Uyarlanmis Olgek
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Matematik dersinde verilen gérevleri basart ile yerine 1121314 5
1 getirmek o dersi 6grenebilecegime olan inancimi...
Matematik dersini anladigimi gérmek o dersi
2 Ogrenebilecegime olan inancimi... 1 2 3 4 5
Matematik dersine aktif olarak katilmak o dersi
3 Ogrenebilecegime olan inancimu... 1 2 3 4 °
4 Simf arkadasla.rlmm mgtematik dersini.égrenebildigini 1 2 3 4 5
gormek o dersi 6grenebilecegime olan inancimu...
Sinif arkadaglarimim matematik dersinden yiiksek notlar
5 aldigini gérmek, benim de o dersten yiiksek notlar 1 2 3 4 5
alabilecegime olan inancimu...
Sinif arkadaslarimin basarilarindan dolay1
6 | odillendirilmeleri benim de matematik dersini 112131415
Ogrenebilecegime olan inancimi...
7 Ogretme_nimiq beni des_teklemesi matematik dersini 1 2 3 4 5
ogrenebilecegime olan inancimi...
8 Ailemin'beni (jesteklenjesi matematik dersini 1121314 5
Ogrenebilecegime olan inancimi...
Ogretmenimin benim hakkimda olumlu konusmalar
9 yapmas1 matematik dersini 6grenebilecegime olan 1 2 3 4 5
inancimt...
10 (“)gretme.nimiq giiler yﬁ'zlii olmasi matematik dersini 1 2 3 4 5
ogrenebilecegime olan inancimu...
Matematik dersinin eglenceli gegmesi o dersi 1 2 3 4 5
1 Ogrenebilecegime olan inancimi...
Matematik dersinde kendimi rahat hissetmem o dersi 11213l a 5
12 Ogrenebilecegime olan inancimi...
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EK3. Alternatif Olcek

Hi¢ Artirmaz

Biraz Artirir

Orta Diizeyde Artirir

Oldukga Artirir

Cok Artirir

Matematik dersinde verilen gérevleri basari ile yerine
getirmek o dersi 6grenebilecegine olan inancini ne kadar
artirir?

w

(8]

Matematik dersini anladigini gormek o dersi
ogrenebilecegine olan inancini ne kadar artirir?

Matematik dersine aktif olarak katilmak o dersi
Ogrenebilecegine olan inancini ne kadar artirir?

Sinif arkadaslarinin matematik dersini 6grenebildigini
gormek o dersi 6grenebilecegine olan inancini ne kadar
artirir?

Sinif arkadaslarinin matematik dersinden yiiksek notlar
aldigim gérmek, senin de o dersten yiiksek notlar
alabilecegine inancini ne kadar artirir?

Sinif arkadaslarinin basarilaridan dolay:
odiillendirilmeleri senin de matematik dersini
Ogrenebilecegine olan inancini ne kadar artirir?

Ogretmeninin seni desteklemesi matematik dersini
Ogrenebilecegine olan inancini ne kadar artirir?

Ailenin seni desteklemesi matematik dersini
Ogrenebilecegine olan inancini ne kadar artirir?

Ogretmeninin senin hakkinda olumlu konusmalar yapmast
matematik dersini 6grenebilecegine olan inancini ne kadar
artirir?

10

Ogretmeninin giiler yiizlii olmas1 matematik dersini
Ogrenebilecegine olan inancini ne kadar artirir?

11

Matematik dersinin eglenceli gegmesi o dersi
ogrenebilecegine olan inancini ne kadar artirir?

12

Matematik dersinde kendini rahat hissetmen o dersi
ogrenebilecegine olan inancini ne kadar artirir?
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KULLANIMINA iLiSKiN BIR DEGERLENDIRME: OGRENCI
GORUSLERI

REGARDING THE USE OF LITERATURE TYPES iN MiDDLE
SCHOOL MATHEMATICS LESSON AN ASSESSMENT: STUDENT
VIEWS

Gokcen Giilru BULUT"
Mine AKTAS™

Ozet

Bu calismanin amaci; yazin tiirlerinden hikdye, masal, siir, an1 ve
mektup tiirleri kullanilarak yapilandirilan yazma etkinlikleri ile yiiriitiilen
matematik derslerine yonelik 6grencilerin goriiglerini incelemektir. Calisma,
Ankara Ili Milli Egitim Bakanligi’'na bagl bir devlet okulunda 7.smif
diizeyinde 6grenim goren 32 dgrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Bu
calisma, 6zel durum calismasidir. Bu calismayla Ogrencilerin matematik
dersinde yazin tiirlerinin kullanimima yonelik goriislerinin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu amagla veri toplama araci olarak aragtirmaci-6gretmen
tarafindan gelistirilen 7 agik uglu sorudan olusan bir goriisme formu
kullanilmigtir. Ogrencilerin goriisleri, betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Aragtirmanin sonucunda dgrencilerin yazin tiirlerinin matematik
dersinde kullanimu ile ilgili goriislerinin olumlu yonde gelistigi gortilmiistiir.
Bu calismayla 6grenci goriislerine gore yazin tiirleri kullanilarak &gretimi
gergeklestirilen matematik dersinin anlamli 6grenme sagladigi, eglenceli ve
ilgi ¢ekici oldugu, akilda kalicilign artirdigi tespit edilmistir. Bdylece
matematik 6gretiminde bir 6grenme aract olarak yazin tiirlerinin kullaniminin,
ogrencilere olumlu katkilar saglayabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik O6gretimi, yazin tiirleri, yazarak
O0grenme.
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Ortaokul Matematik Dersinde Yazn Tiirlerinin Kullanimna iliskin Bir Degerlendirme: Ogrenci
Gorugleri / Regarding The Use Of Literature Types in Middle School Mathematics Lesson An
Assessment: Student Views

The aim of this study is to examine students' views on mathematics
lessons conducted with writing activities structured using stories, tales, poems,
memoirs and letter types. The study was conducted with the participation of
32 middle school 7th grade students studying in a state school affiliated to the
Ministry of National Education in Ankara.The study is a case study, and an
interview form consisting of 7 open-ended questions developed by the
researcher-teacher was used as a data collection tool to determine students'
views on the use of literary genres in mathematics lesson. Students' views were
analyzed using the descriptive analysis method. As a result of the research, it
was seen that the students' opinions about the use of literary genres in
mathematics lesson developed positively. It was concluded that the students'
views that the mathematics lesson conducted by using literary genres provides
meaningful learning, is fun and interesting, and increases memorability,
supports the use of literary genres as a learning tool in mathematics teaching.

Keywords: Mathematics teaching, types of literature, learning by
writing.
Giris
Dogay1 ve evreni acgiklamada en iyi ara¢ oldugu bilinen Matematik,
kendine 6zgii kurallari ile aralarinda anlamli iligskiler bulunan evrensel bir
dildir ve bu dil sayesinde ayn1 zamanda giiclii bir iletisim aracidir. Ogrencilerin
matematiksel dili dogru ve etkin bir sekilde kullanabilmeleri, iletisim
becerilerinin gelistirilmesiyle miimkiindiir. Tletisim becerisini

gelistirebilmenin bir yolu ilkdgretim Matematik Ogretim Programinda da
belirtildigi gibi matematik hakkinda yazmaktir (MEB, 2009).

Matematik hakkinda yazma; Ogrencilerin gecmis 6grenmeleri {izerine
derinlemesine diigiinmelerine, diigiincelerini diizenleyerek birlestirmelerine,
kavramlar1 birbiriyle iligkilendirerek kavramlardan anlam olusturmalarina
yardimct olur. Yazma siirecinde diisiinceler agik hale gelir. Yazma,
ogrencilerin anlamalarinin nasil gelistigini gérmesine imkan verir, boylelikle
anlamalarin1 ~ gelistirmelerini  destekler. Ogrenciler yazdiklar1 zaman;
matematik hakkinda aktif disiiniir ve oOgrenirler (Birken,1989,p.33;
Burns,1995).

Yazma, Ogrencilerin anlamasimi giliglendiren bir 6grenme aracidir.
Ogrencilerin anlamli grenmeleri, bilgiyi farkli ortamlarda uygulayabilmeleri,
kavramlar arasi iligkiyi kurabilmeleri; bilgiyi cesitli temsil bigimlerine
doniistiirebilmeleriyle yakindan ilgilidir. Yazma siirecinde 06grenciler,
kavramlarin anlamlarini zihinlerindeki bilgi dagarcigiyla baglanti kurarak
olusturur ve yeni yollarla onlar1 baglayarak ek anlayislar kazanir ve
6grenmelerini anlamlandirabilirler (Edwards, 2002).
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Yazma, matematik yapmanin bir seklidir; Ogrencilerin matematikle
gercek diinya arasinda baglanti kurmalar1 i¢in esnek ve ozgiin yoldur.
Ogrenciler, 6grenme siireclerindeki sahip olduklar1 duygulari, sorulari ve
matematiksel fikirleri arkadaglariyla paylagsmak i¢in yazarlar (Staats ve
Batteen, 2009).

Yazma ayni1 zamanda hem 6grenciye hem 6gretmene aninda geri bildirim
saglayan Onemli bir degerlendirme aracidir. Yazma esnasinda ogrenciler
diisiincelerini 6zetlerken, diisiincelerini gbzden gecirip diizeltmeye de firsat
bulurlar (O’Connell, 2007). Yazarak &grenciler neyi bilip bilmediklerinin
farkina varirlar. Bildiklerinin farkinda olmak, &grencilerin gercek
yeteneklerini  sergilemelerinde onlar1 cesaretlendirir. Yazma, sadece
cocuklarin dgrenmelerine katki saglamaz, ayni zamanda 6gretmenler icin
ogrencilerin ne grendiklerini degerlendirmelerine yardim eder. Ogrencilerin
yazilari; Ogretmenlere Ogretim programlarinin 6grenme amaglarini nasil
destekledigini degerlendirmelerine yardim ederken; 6grenme igin 6grencilerin
bireysel anlama ve becerileri hakkinda bilgi verir (Burns,1995). Ogretmenler;
ogrencilerinden matematik hakkinda yazmalarini istediklerinde 6grencilerin
matematiksel diislinmeleri hakkinda fikir edinmeyi, kavram yanilgilarini
belirlemeyi, ¢aligma aligkanliklarini ve tutumlarini belirlemeyi, kendi 6gretim
tekniklerini degerlendirmeyi amagclarlar. Bir baska deyisle 6gretmenler,
Matematik sinifindaki yazma etkinlikleriyle matematik 6gretilerini gdzden
gecirecek ve gelistirecek kalici bir kayita sahip olurlar ( Rothsteins & Lauber,
2007).

Alanyazinda yazma calismalarinin farkli uygulamalari ve cesitleri
vardir:

Macintosh (1991,p.423), matematik siniflarinda yer alan yazmanin dort
formunu: kayitlar, giinliikler, agiklayici yazilar ve yaratici yazilar olarak
gruplamistir.

Miller (1991,p.516) literatiir arastirmalarindan yararlanarak yaptigi
aragtirmasinda, sahip oldugu egitimsel potansiyellere gore yazma tiirlerini;
giinliik yazma, bilgilendirici yazma, tesvik edici dogaclama yazma, anlamli ve
iletisim amagli resmi (formal) yazma basliklar1 altinda tanimlamaktadir.

Burns (2004, p.30) ise sinif i¢inde kullanilan yazma etkinlerini dort
gruba ayirmistir:

Giinliik veya liste tutma : Ogrencilerin derste yaptiklari ¢alismalar hakkinda
yazdiklar1 bilgilerdir. Ogrenciler; dgrendikleri veya 6grenmekte olduklari
konularla ilgili giinliik tutarlarken, kendi 6grenme siireclerini de kayit altina
almis olurlar.

113



Gokgen Giilru BULUT- Mine AKTAS

Ortaokul Matematik Dersinde Yazn Tiirlerinin Kullanimna iliskin Bir Degerlendirme: Ogrenci
Gorugleri / Regarding The Use Of Literature Types in Middle School Mathematics Lesson An
Assessment: Student Views

Matematik problemleri hakkinda yazma: Ogrencilerin  problem ¢dzme
strecindeki  biitiin ~ diisiincelerini atlamadan yazarak ifade etmesidir.
Ogrencilerin problem ¢dzmesine firsat verecek dgrenme ortamlar olusturarak
, bu siirecin izlenmesi ¢ok énemlidir.

Matematiksel diisiinceleri aciklama: Ogrencilerden, bir konu veya matematik
kavrami iizerine matematiksel diisiincelerini agiklayici yazilar yazmalari
istenir. Boylelikle o konudaki bildikleri de degerlendirilir.

Yazma siirecleri hakkinda yazma: Ogrencilerden o derste kullandiklar1 yazma
etkinlikleri hakkinda sevdikleri ve sevmedikleri yonleri ifade etmeleri istenir.
Boylelikle ders boyunca su aktiviteleri yaparken en zor gelen nokta...”, “Ben
....zorlandim.” gibi ifadelerle diisiinceler ortaya ¢ikarilir.

Her smif diizeyinde yazma etkinlikleri sistematik olarak birlestirilebilir.
Boylece ogrenciler matematiksel olarak diisinmeyi, matematiksel
diisincelerini ve kavramlarini ifade etmeyi dgrenirler (Rothsteins & Lauber,
2007). Ilkokul &grencileri i¢in matematik dersinde yazma, diisiincelerini
resimler, semalar ve kisa sozciiklerle ifade eden etkinlikler olsa da yazma
ortaokul 6grencileri i¢in diisiincelerini daha iist diizeyde acik ve ayrintili bir
sekilde ifade etmeyi igerir. Bu seviyedeki dgrencilerden bir problemin ¢6ziim
asamalarin1 agiklayabilmeleri ve topladiklari verileri tablo ve grafiklerle
destekleyebilmeleri beklenir (O’Connell, 2007).

Yazma ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 yapilan ¢alismalar incelediginde,
aragtirmalarda yazma etkinliklerinin genelde Tiirk¢e dersine iliskin yazma
becerisi lizerine yogunlastigi; not alma, 6zet ¢ikarma, serbest yazma, kontrollii
yazma, yaratict yazma uygulamalar1 goriilirken, Matematik hakkinda yazma
caligmalarinda ise problem hakkinda diisiincelerini yazma, kelimelerden
problem olugturma, problemdeki eksik veriyi bularak problemi tamamlama
gibi problem ¢dzme siirecindeki yazma uygulamalari, 6grenci gilinliikleri ve
dgretmen uygulamalart gbze carpmaktadir. Ilgili calismalardan bazilar
asagida verilmistir:

Jurdak ve Zein (1998,p.412) yaptiklari arastirmalarinda, 104 ilk6gretim
diizeyindeki 6grenciyi 52 ser kisilik iki gruba ayirmistir. Birinci grupta giinliik
yazma etkinligi kullanmis, ikinci grupta ise ayni siire iginde sdzel problem
icermeyen alistirmalar yaptirmistir. Arastirmact iki grubu; caligma siiresi
boyunca uygulanan sinavlarin ortalamasi yoluyla dlgiilen matematik dersi
basarisi, dgrencilerin kavramsal anlamasi, islem bilgisi, problem ¢dzme ve
matematiksel iletigim agisindan incelemistir. Yapilan degerlendirmede giinliik
yazan grubun ortalama puani diger gruba gore kavram anlama, islem bilgisi,
matematiksel iletisim alanlarinda anlamli bir sekilde yiiksek ¢ikmistir. Buna
karsin giinliik yazan gruptaki 6grencilerin ortalama puani diger gruba gore
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problem ¢dzme, tutum ve matematik ders basarisi agisindan belirgin bir sekilde
farklilik olmadig1 ifade edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, matematik
ogretiminde gilinliik yazma islem bilgisinde, kavram Ogrenmede ve
matematiksel iletisimin artirilmasinda 6grencilere bilissel faydalar sagladigi
ifade edilmistir.

Ishii (2003,p.38) ¢alismasinda, yazma konusunda master ve doktora tezi
yapan dort ortaokul matematik 6gretmeninin dersini izlemis, ders notlarii
incelemis ve miilakat yapmistir. Ogretmenler, yazmanin en énemli yararinin
Ogrencinin diigiinmesini desteklemesi ve sozlii iletisimini artirmasi oldugunu
sOylerken, kendilerine de 6grencileri tanima, kendini yenileme ve verimliligi
artirma firsat1 verdigini belirtmislerdir.

Pugalee’nin (2004,p.236) yaptig1 arastirmada, 20 ser kisilik iki gruba
ayrilan 9.simif cebir dgrencilerine, 6 tane matematik problemi verilmis ve bu
problemleri ¢dzme siireclerinin analizi yapilmigtir.1.gruptaki 6grencilere
verilen problemi ¢dzme siirecinde yogun yazma etkinlikleri kullanilarak
problem ¢6zerken biitiin diisiincelerini yazmalari istenmistir. 2. grupta ise ayni
problemlerin ¢Ozlimiinii Ogrenciler bireysel olarak yaparken, biitiin
diisiincelerini sesli dile getirmeleri istenip bu siire¢ kasete alinmigtir. Arastirma
sonucunda diisiincelerini yazili olarak ifade eden 6grencilerin, sozlii ifade eden
ogrencilerden daha basarili problem ¢oziicliler oldugu belirtilmistir. Ayrica
yazili grupta kagitlarin, diger grupta kasetlerin analizi ile diisiincelerini
yazarak ifade eden Ogrencilerin durum tespiti yapabilme ve stratejik
¢alisabilme yeteneklerinin diger gruba gore daha iyi oldugu tespit edilmistir.

Atasoy (2005) caligmasinda; yazma etkinlikleri ile yiiriitiilen matematik
derslerini  degerlendirmistir.  Arastirmact tarafindan iglenen derslerde
geleneksel yontemin icinde gilinlik tutma, agiklayici yazma, kurulan bir
senaryo ile olusan problem durumunu yazma ve ders sonunda ifadeler verip,
bu ifadelerin karsilarina duygu ve diisiincelerini yazma etkinlikleri
kullanilmistir. Arastirmaci da dersler sonunda gozlemleri ile ilgili glinliikler
tutmustur. Arastirma sonunda; &grencilerin yazilari, aragtirmact giinliikleri,
senaryoya verilen yazili cevaplar ve 10 ogrenci ile gerceklesen yart
yapilandirilmig miilakat sonuglari analiz edilmis ve sonugta kullanilan yazma
etkinliklerinin sinif i¢i matematiksel iletisimi artirdig1 belirlenmistir.

Kasa (2009); yazma etkinliklerinin, ilkokul 4.smif &grencilerinin
matematik basarilarina ve tutumlarina olan etkisini arastirmistir. Elde edilen
bulgular 1s18inda, yazma etkinliklerinin matematik basarisin1  artirdigi
gOriilmiis ancak tutumlarinda anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Kir (2011) ise; hikayelerle matematik Ogretiminin ilkokul 2.simif
ogrencilerinin toplama-¢ikarmaya iliskin sdzel problemleri ¢6zme becerileri
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iizerindeki etkililigini inceledigi c¢alismasinda, hikayelerle matematik
Ogretiminin yiiksek akademik basar1 saglamadig1 ancak dersin sevilmesinde ve
ogrencilerin derse katilimlarini arttirmada etkili oldugunu ortaya koymustur.

Yapilan arastirmalar 15181nda denilebilir ki; Matematik dersindeki yazma
etkinlikleri ile 6grenci matematik hakkindaki tutumlarini, diisiincelerini dile
getirebilir, 6grendigi yeni bilgileri kendi diisiince siizgecinden gegirebilir, eski
ogrendikleriyle  iligkilendirebilir, — ogrendiklerini  tekrarlama  firsati
yakalayabilir, yaraticilig1 gelisebilir.

Bu ¢alismada, matematik derslerinde yazin tiirlerinin kullanimu ile ilgili
Ogrencilerin stirece yonelik goriislerinin ve Onerilerinin  belirlenmesi
amaglanmigtir. Matematik ve Tiirk¢e derslerinin  iliskilendirildigi
disiplinlerarasi bu ¢alisma ile matematigi anlamlandirmak miimkiindiir. Yazin
tirleri kullanilarak yiiriitiilen dersler ve problem ¢dzme siirecine yonelik
Ogrenci goriislerinin ortaya konmasi, bu yontemin matematik 6gretiminde bir
O0grenme araci olarak uygulanabilirligine dair sonuglara ulagilmas: agisindan
o6nemlidir. Bu baglamda c¢alismada yazin tiirlerinin Matematik dersinde
kullanilmasi, varolan Ogrenme yaklasimlarina alternatif sunabilecegi
disiiniilmektedir. Ayrica g¢alismada, matematik dersinde yazin tiirlerinin
kullanimi, &grenciler i¢in bilgilerini yapilandiracaklari bir 6grenme ortami
olusturarak, anlamli 6grenmenin gergeklesmesi igin firsatlar saglayabilecegi,
yazma etkinliklerinin matematigi daha eglenceli hale getirerek derse olan
ilgilerini artirabilecegi bunun sonucu olarak 6grenilen bilgilerin daha kalict
olacagi ongoriilmektedir.

Yontem

Aragtirma nitel bir arastirma modeli olan durum ¢aligmasi olarak
planlanip yiiriitiilmistiir. Durum c¢aligmalari, bilimsel sorulara cevap aramada
kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak goriilmekte, bir olgu ya da olayin
derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir. Arastirmalarda
durum ¢aligmalari, bir olay1 meydana getiren ayrintilar1 tanimlamak, olaya
iligkin agiklamalar gelistirmek ve olaytr degerlendirmek igin kullanilir
(Biiyiikoztiirk vd.,2010).

Aragtirma, ii¢ asamada gergeklesmis olup; birinci asamada, arastirmaci
Ogretmen tarafindan “ oran- oranti ylizdeler” alt 6grenme alaninda; siir,
hikaye, masal, mektup ve ani1 yazin tiirleri kullanilarak konularin islenisi
yapilandirilmis; ikinci asamada, her ders sonunda farkli yazin tiirleri ile
kurgulanan problemler verilerek problem ¢dzme siireci izlenmis, son asamada
ise 6grencilerin matematiksel dili kullanarak matematik hakkinda yazmalarina
ve konusmalarina firsat vermek icin istedikleri yazin tiiriinii kullanarak kendi
problem senaryolarini olugturmalari istenmistir. Asagida uygulama siirecinde
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Ogrencilerin yazin tiirlerini kullanarak olusturduklari problem senaryolarindan
ornekler sunulmustur:
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derslerinde yazin turlerlnm kullanilmas1 ile ilgili goriisleri belirlenmistir.
Aragtirmada veriler goriisme teknigi ile toplanmistir. Ciinkii goriisme teknigi
bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina
ve inanc¢larma iliskin bilgi elde etmede oldukga etkilidir (Briggs 1986; akt.
Yildirrm ve Simgek 2011). Goriismeler arastirmaci tarafindan gelistirilen
goriisme formu kullanilarak gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu
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Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili igerisinde
Ankara ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagh bir okula devam eden 32 ortaokul
7.s1n1f 6grencisi olusturmaktadir. Bu grubun 14’1 (%44) erkek, 18’1 (%56) ise
kiz dgrencilerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araci

Calisma verileri arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak
gelistirilen 7 agik uglu sorudan olusan goriisme formu ile elde edilmistir.
Yiriitiilen arastirmada dersler sonunda 6grencilere goriisme formu ile yazma
etkinlikleri ile ilgili goriislerine bagvurulmustur. Bu sayede yazin tiirlerini
problem ¢ézme siireclerinde kullanirken dgrencilerin kazandigi yeterlikler,
etkinliklere ve siirece yonelik bakis agilari, deneyimleri, duygulari, algilari ve
karsilagilan zorluklar agisindan Ogrenme ortami ile ilgili goriisleri
belirlenmeye calisiimstir.

Verilerin Analizi

Aragtirma, betimsel yontem ile gergeklestirilmis bir 6zel durum
caligmasidir. Elde edilen verilerin belirlenen temalara gore &zetlenip ve
yorumlanarak betimsel analizi yapilmistir. Bu amagla elde edilen veriler 6nce
sistematik ve agik bir sekilde betimlenmistir. Daha sonra analiz gergevesi
olusturulmus, veriler tematik yaprya gore islenmis, bulgular tanimlanmis ve
yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Calismanin nitel verileri i¢in goriigme formunda yer alan “Evet”,
“Kismen” ve “Hayir” segenekleri i¢in 6grencilerden alinan cevaplar frekans ve
yiizde tablolar1 seklinde sunulmustur. Bu tablolar her bir soru igin ayr1 ayri
olusturulmus ve verilen cevaplarin nedenlerini ortaya ¢ikarmak i¢in 6grenci
cevaplarindan alintilara yer verilmistir. Veri analizinde her bir 6grenci igin
“01,02,...” seklinde kodlar kullanilmstir.

Bulgular ve Tartisma

Bu béliimde ¢alisma kapsaminda matematik dersinde kullanilan yazma
etkinlikleri ile ilgili 6grenci goriislerine yer verilmistir. Bulgularin ortaya
konmasi siirecinde, Ogrencilerin goriislerini genel olarak yansitabilecek
climleler belirlenmis ve belirlenen bu ciimlelerden en ¢ok tekrarlanan goriisler
ornek olarak ¢aligmaya dahil edilmistir.

“Bu tinitemizi iglerken kullandigimiz yazin tiirlerini ( hikdye, siir, mektup,
masal ve ani ) igeren etkinlikler hosuna gitti mi? Cevabin Evet/Kismen ise
hangi yazin tiirlerinin kullanildigi etkinlikler daha ¢ok ilgini ¢ekti? Neden?
Hayir ise nedenini agiklar misin?” seklindeki ilk soruya ait 6grencilerin
vermis oldugu cevaplari igeren tablo asagida verilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Matematik Dersinde Yazin Tiirlerini I¢eren Etkinliklere
Ait Goériisleri

Evet Kismen Hayir
f % f % f %
Soru 15 46,9 13 40,6 4 12,5

1

Tablo incelendiginde 6grencilerin %46,9u etkinliklerin hosuna gittigine
yonelik goriis bildirmistir. %40,6’lik kisim ise kismen begendigini belirtirken
sadece %12,5’luk kisim etkinliklerin hosuna gitmedigini ifade etmistir. Burada
ogrencilerden alinan cevaplari nedenleri ile birlikte yazmalari istenmistir.

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde; soru 1’e¢ “Evet” cevabimi veren
dgrencilerden 09, 013, 022 kodlu 6grenciler, tiim yazin tiirlerini begendigini
ifade etmistir. Ogrencilerden bes tanesi ise (03, 020, 024, 026, 029) masal,
siir, mektup, hikdye yazin tiirlerinden en az bir tanesini begendigini
belirtmistir. Etkinliklerin “eglenceli”, “konuyu daha iyi anlamay1 saglayan” ve
“konun akilda kalmasini saglayan” 6zelliklerinin oldugu 6grenciler tarafindan
ifade edilmistir.

Ilgili soruya “Kismen” cevabini veren 6grenciler, mektup, hikdye, masal,
siir gibi yazn tiirlerini sevdiklerini belirtmiglerdir. Ayrica baz1 yazin tiirlerini
sagma buldugu (06, 010), “an1” yazin tiiriinde (010) ve “siir” yazin tiiriinde
zorlandig1 (010, O31) ve hikdye yazmay: sevmedigi (025) igin “Kismen”
cevabini veren 6grencilerin oldugu goriilmektedir.

“Hay1r” cevabini veren dért 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden O7
kodlu dgrenci etkinlikler yerine soru ¢dzmelerinin daha iyi olacagim, 012
kodlu &grenci etkinlikleri sikict buldugunu, O14 kodlu &grenci etkinliklerin
¢ok uzun ve akil karigtirict oldugunu, O16 kodlu dgrenci ise yazmakta
zorladigim belirterek etkinliklerden hoslanmadiklarin ifade etmislerdir.

Kullanilan goriisme formundaki ikinci soru “Matematik dersini Tiirkge
dersi ile iliskilendirip, yazin tiirlerini kullanarak problem ¢ézmek hosuna gitti
mi? Neden?” seklindeki soruya 6grencilerin vermis oldugu cevaplari igeren
tablo asagida verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Matematik Dersini Tiirkce Dersi Ile Iliskilendirerek
Yazin Tiirlerini Kullanarak Problem Cozmeye Yonelik Goriisleri

Evet Kismen Hayir
f % f % f %
Soru 11 34,4 14 43,8 7 21,8

2
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Yukaridaki tablo incelendiginde dgrencilerin  %34,4’ii bu durumun
hoslarma gittigi yoniinde goriis bildirmistir. %43,8’lik kisim ise bu durumu
kismen begendigini belirtmistir. Burada en cok goriis bildirilen kisim
burasidir. %21,8’1ik kisim ise etkinliklerin hosuna gitmedigini ifade etmistir.

Soru 2’ye “Evet” cevabini vererek Matematik ile Tiirkge dersinin
iliskilendirmesi ile olusan etkinliklerin hoglarini gittigini belirten 6grenciler,
begenme sebeplerini  “ilerleyen zamanlarda karsilasilabilecek sorularin
yapisinin benzer sekilde olacagr” (08-026) diisiincesi, “eglenceli” (010-012)
olmasi, “problemi daha iyi anlama” (O13) ve “Tiirkce dersine katkis1 olmas1”
(030) seklinde ifade etmislerdir.

Ilgili soruya “Kismen” cevabini veren ogrencilerden 10 tanesi bu
cevaplarmi sebeplendirmislerdir. Ogrencilerin Matematik ve Tiirkce
derslerinin iliskilendirmesi ile yiiriitiilen problem ¢6zme etkinliklerini kismen
sevme sebepleri arasinda “etkinlikten sikilma” (06), “kafalarmin karigmast”
(06), “Tiirkce dersini sevmeme” (019-032), “yazi yazmay1 sevmeme” (020)
bulunmaktadir.

“Hayir” cevabini veren yedi 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden
tamami etkinliklerden hoslanmama sebeplerini belirtmislerdir. Bu bolimde O7
kodlu 6grenci matematik ve Tiirkcenin iliskilendirilmenin gerekli olmadig:
ifade etmisti. O14 ve 029 kodlu o6grenciler ise Tiirkce dersini
sevmediklerinden etkinliklerin hoslarina gitmedigini belirtmistir. O17 kodlu
ogrenci, etkinlikleri yaparken iisendigini, 027 kodlu 6grenci etkinligi sikic
buldugunu belirtirken 028 kodlu 6grenci etkinlikleri zor buldugu icin
begenmemistir.

“Ders islenisini bu sekilde yazin tiirleri ile siirdiirmek ister misin?
Neden?” seklinde iiclincii soruya ait dgrencilerin vermis oldugu cevaplari
iceren tablo asagida verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin  Matematik Dersini Yazin Tiirlerini  Kullanarak
Siirdiirmek Istemelerine Yonelik Goriisleri
Evet Kismen Hayir
f % f % f %
Soru 13 40,6 9 28,1 10 31,3
3

Tablo incelendiginde oOgrencilerin matematik dersini yazin tiirlerini
kullanarak siirdlirmek istemelerine yonelik goriislerinin ¢ogunlukla olumlu
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %40,6’hik kismi bu soruya “Evet”
cevabini vermistir. Ogrencilerin %28,1°1 “Kismen” cevabini verirken “Hayir”
cevabini veren 6grencilerin oran1 %31,3’tiir.
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Soru 3’e¢ “Evet” cevabini vererek matematik dersini yazin tiirlerini
kullanarak siirdirmek istediklerini belirten O6grencilerden 12 tanesi bu
goriiglerinin nedenlerini yazmistir. Bu nedenler arasinda en cok etkinliklerin
“eglenceli” (01-012-013-0024-026-029) olmas1 sebebiyle bu sekilde
islenmeye devam edilmesi gerektigi 6grenciler tarafindan belirtilmistir. Diger
yandan etkinliklerin “dersi daha iyi anlama” y1 (08-014-022) sagladigim
belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Ayrica O11 kodlu 6grenci bu sekilde
islenen dersin “daha akilda kalic1” oldugunu ifade ederken, O31 kodlu 6grenci
de dersin bu sekliyle daha kolay oldugunu belirtmistir.

flgili soruya “Kismen” cevabini veren ogrencilerden 8 tanesi bu
cevaplarin nedenini yazmistir. Ogrencilerin Matematik dersini yazin tiirleri
kullanarak islenmeye devam etmesini kismen isteme nedenleri arasinda
“zaman almasi” (04), “yazin tiirlerini yazarken zorlanma” (010-O18) ve
“sadece problem ¢dzmenin daha iyi olmasi” (023) gibi nedenler
bulunmaktadir.

“Hay1r” cevabint veren 6grencilerden 9 tanesi bu cevabi neden verdigini
belirtmislerdir. Verilen bu cevabin nedenleri arasinda dersin bu haliyle “zor
olmast” (06-028) ve “sikict olmasi” (06-027) bulunmaktadir. Ayrica
“matematigi baska dersle iliskilendirilmemesi gerektigi” (09-025-032) ve
“etkinliklerin uzun olmasi” (O17) seklinde goriis bildiren &grenciler de
bulunmaktadir.

“Bu islenis bigiminde eksikligini duydugun bir konu oldu mu?
Sorularina cevap bulamadigin, aklina yatmayan bir durum var miydi?
Neden?” seklindeki dordiincii soruya ait 6grencilerin vermis oldugu cevaplari
igeren tablo asagida verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Ders Islenisindeki Eksikliklerin Varligina Yonelik
Goriigleri

Evet Kismen Hayir
f % f % f %
Soru 4 12,5 6 18,7 22 68,8

4
Tablo incelendiginde Ogrencilerin ders islenisindeki eksikliklerin
varligma yonelik gortsleri agirlikli olarak eksigin olmadigi yoniindedir.
Ogrencilerin %12,5’lik kism1 bu soruya “Evet” cevabimi vermistir. Yani
ogrenciler, ders islenisinde eksikliklerin oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
%18,7’si “Kismen” cevabini vermis ve ders islenisinde kismen eksikliklerin
oldugunu ifade etmislerdir. “Hayir” cevabini veren Ogrencilerin orant
%68,8’dir. Yani dgrencilerin ders islenisindeki eksikliklerin varligina yonelik
goriisleri agirlikh olarak eksigin olmadig: yoniindedir.

123



Gokgen Giilru BULUT- Mine AKTAS

Ortaokul Matematik Dersinde Yazn Tiirlerinin Kullanimna iliskin Bir Degerlendirme: Ogrenci
Gorugleri / Regarding The Use Of Literature Types in Middle School Mathematics Lesson An
Assessment: Student Views

Soru 4’¢ “Evet” cevabini vererek ders islenisinde eksikliklerin var
oldugunu belirten 4 dgrenci bulunmaktadir. Bu eksikligin nedenleri arasinda
“sorularin ayni tarz olmasi” (O11) ve “oran-orant1” - “yiizdeler” konularmin
anlagilmasinda etkinliklerin yetersiz kaldigmi belirtmislerdir. Ilgili soruya
“Kismen” cevabimi veren Ogrencilerden 4 tanesi bu cevaplarin nedenini
yazmistir. Ogrencilerin ders islenisinde kismen eksik oldugunu belirtme
nedenleri arasinda “konuyu pekistirememe” (O8), “bazi yazmn tiirlerini
anlamama” (O10) ve “zorlanma” (027) gibi nedenler bulunmaktadir. “Hayir”
cevabini veren Ogrencilerden 16 6grenci ise etkinliklerde eksiklik olmadigint
ifade etmistir.

Kullanilan goriigme formundaki besinci soru “Uygularken zorluk
cektigin bir etkinlik oldu mu? Neden?” seklindedir. Bu soruya ait 6grencilerin
vermis oldugu cevaplari igeren tablo asagida verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Etkinlikleri Uygulamada Zorlanmalarima Yonelik
Goriisleri

Evet Kismen Hayir
f % f % f %
Soru 15 46,9 8 25 9 28,1

5

Tablo  incelendiginde  Ogrencilerin  etkinlikleri ~ uygulamada
zorlanmalarina yonelik goriislerinin ¢ogunlukla zorlandiklar1 yoniinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %46,9’luk kismi bu soruya “Evet” cevabim
vermis ve etkinlikleri uygularken zorlandiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin
%25’1 “Kismen” cevabini verirken “Hayir” cevabini veren dgrencilerin orani
%28,1°dir.

Soru 5’e “Evet” cevabini vererek etkinlikleri uygulamada zorlandiklarini
belirten Ogrenciler tamami yazin tiirlerini yazarken zorluk c¢ektiklerini
belirtmislerdir. Bu yazin tiirlerinden en ¢ok “siir” yazmada (06-08-010-016-
024) zorlanmldig1 belirlenmistir. “An1” yazmada zorlanan bir 6grenci (06),
“mektup” yazmada zorlanan bir 6grenci (023) ve yazin tiirlerinin tamaminda
zorlanan da bir 6grenci (O12) oldugu goriilmiistiir. Yasanan bu zorluklarm
altinda yatan nedenler ise “yazacak bir sey bulamama” ve “yazma yeteneginin
olmamasi1” seklinde belirtilmistir.

flgili soruya “Kismen” cevabimi veren &grencilerin  goriisleri
incelendiginde zorlanmalariin nedenleri arasinda “yazin tiirleri” ve “konuyu
anlamama” (O15) bulunmaktadir. Zorluk cekilen yazin tiirleri arasinda ise
“hikaye” (03), “siir” (017-019-021), “am” (021) ve “mektup” (026)
bulunmaktadir.
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“Hayir” cevabini veren Ogrencilerde 5°’i bu cevabi neden verdigini
belirtmislerdir. Ogrenciler etkinlikleri uygularken zorlanmama sebeplerini
“etkinlikten zevk alma” (09) ve “etkinliklerin kolay olmas1” (014-022-025-
032) seklinde ifade etmislerdir.

Kullanilan goériisme formundaki altinct soru “Bu etkinliklerden sonra
matematik problemlerini daha rahat ¢ézebilecegini diisiiniiyor musun?
Neden?” seklindedir. Bu soruya ait 6grencilerin vermis oldugu cevaplari igeren
tablo asagida verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Etkinlikler Sonrasinda Matematik Problemlerini Daha
Rahat Cozebilmeye Yonelik Goriisleri

Evet Kismen Hayir
f % f % f %
Soru 18 56,3 9 28,1 5 15,6

6

Tablo incelendiginde &grencilerin etkinlikler sonrasinda matematik
problemlerini daha rahat ¢ozebilmeye yonelik goriislerinin ¢cogu olumlu
yondedir. Yani 6grencilerin ¢ogu uygulanan etkinlikler sonrasinda Matematik
problemlerini daha rahat ¢6zebilecekleri yoniinde goriis bildirmistir. Bu soruya
dgrencilerin %56,3’liik kismi1 “Evet” cevabini vermistir. Ogrencilerin %28,1’i
“Kismen” cevabini verirken “Hayir” cevabii veren &grencilerin orani
%15,6’da kalmistir.

Soru 6’ya “Evet” cevabini vererek uygulanan etkinlikler sonrasinda
matematik problemlerini daha rahat ¢ozebileceklerini belirten Ogrenciler
cogunluktadir. Bu gériislerin altinda yatan nedenler; “konuyu pekistirme” (O8-
029), “eskiden problem ¢ézememe” (O14), “problem ¢dzmenin daha kolay
hale gelmesi” (015-032), “bilgi eksikliklerini fark etme” (O17), “daha hizli
problem ¢dzebilme” (020), “kaliciligin artmast” (022) ve “etkinliklerin egitici
olmasi1” seklindedir.

flgili soruya “Kismen” cevabmi veren Ogrencilerin  goriisleri
incelendiginde Ogrencilerin  kismen ise yaradigi yoniinde gortsleri
bulunmaktadir.

“Hayir” cevabini veren dgrencilerde 5 6grencinin tamami bu cevabi
neden verdigini belirtmislerdir. ~Ogrenciler etkinlikleri uygularken
zorlanmama sebeplerini “matematik dersinin kotii olmas1” (O6) ve “bazi
konular1 anlamama” (O12) ve “etkinlik olmadan da problem ¢6zebilme” (O16-
018-030) seklinde ifade etmislerdir. Ozellikle O16, 018, O30 kodlu
ogrenciler, etkinliklerin matematik problemlerini daha rahat ¢cozmeye katkisi
olmadigimm1 belirtmislerdir. Bu &grencilerin goriiglerine gore matematik
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problemleri c¢oziilebiliyorsa ¢doziililyordur, c¢oziilemiyorsa baska higbir
miidahale ile ¢oziilemez seklindedir. Bu nedenle de uygulanan siirecin daha
rahat problem ¢6zmeye katkist olmadig1 goriisiine sahiptirler.

“Yazin tiirlerini kullanarak problem ¢ozmenin matematik dersine karsi
bakis agini degistirdigini diigiiniiyor musun? Neden?” seklindeki son soruya
ogrencilerin vermis oldugu cevaplari igeren tablo asagida verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Yazin Tiirlerini Kullanarak Problem Cozmenin
Matematik Dersine Karst Bakis Acisini Degistirmeye Yonelik Goriisleri

Evet Kismen Hayir
f % f % f %
Soru 10 31,2 10 31,2 12 37,6

7

Tablo incelendiginde Ogrencilerin yazin tiirlerini kullanarak problem
¢O6zmenin matematik dersine kars1 bakis acisini degistirmeye yonelik goriisleri
ti¢ cevap arasinda hemen hemen esit oranda dagilmistir. Bu soruya 6grencilerin
%31,2’lik kismi “Evet” cevabmi vermistir. Yine Ogrencilerin %31,2’si
“Kismen” cevabii vermis olup “Hayir” cevabini veren 6grencilerin orani
%37,6’dir. Bu soruda en fazla “Hayir” cevabi bulunmaktadir.

Soru 7’ye “Evet” cevabini vererek yazin tiirlerini kullanarak problem
¢dzmenin matematik dersine karsi bakis agisini degistigini belirten dgrenciler
bulunmaktadir. Bu 6grenciler, etkinlikler sonrasinda “matematigi daha ilging
bulduklarmi” (O7), “dersin ashinda anlasilabilir oldugunu kavradiklarini”
(012), “matematigin farkli alanlarda kullanim alanlarinin  oldugunu
anladiklarimi” (020-030) ifade etmislerdir.

flgili soruya “Kismen” cevabini veren &grencilerin  goriisleri
incelendiginde ise * farkli etkinliklerin kullanilmas1” (O11), “dersin bu haliyle
hosa gitmemesi” (022) ve “yaz1 yazmay1 sevmeme” gibi nedenlerin bulunmasi
sebebiyle bu cevabin verildigi belirlenmistir.

“Hayir” cevabini veren 6grencilerin tamami bu cevabi neden verdigini
belirtmislerdir. Ogrenciler yazin tiirlerini kullanarak problem ¢dzmenin
matematik dersine karsi bakis agilarinin degismeme sebeplerini “matematik ile
Tiirkge dersleri arasinda baglanti olmamasi” (O6) ve “problemlerin uzun
olmas1” (08) ve “farkli alanlarin birlesmesinin dersi zorlastirmasi” (025)
seklinde ifade etmislerdir. Bazi1 &grenciler ise zaten matematik dersini
sevdiklerini ve hala da sevmeye devam ettiklerini belirtmislerdir.

Sonug¢

126



ZTWT vol 13, No. 1 (2021)111-129 // DOI: 10.46291/ZfWT/130107

Bu calisma kapsaminda yazin tiirlerinden hikdye, masal, siir, an1 ve
mektup tiirleri kullanilarak yapilandirilan yazma etkinlikleri ile yiiriitiilen
matematik derslerine yonelik &grencilerin goriislerine bagvurulmus, elde
edilen bulgular 1s1¢inda degerlendirmeler yapilarak asagidaki sonuglara
ulasilmigtir:

Ogrencilerin matematik dersinde yazin tiirlerinin kullanimina iligkin
goriislerinin  ¢ogunlukla olumlu oldugu gériilmiistiir. Ogrenci cevaplar
degerlendirildiginde matematik dersinde yazin tiirlerinin kullanimi ile
konularin daha iyi anlasildigi, uygulanan yazma etkinliklerinin &grenciler
tarafindan eglenceli ve ilgi ¢ekici bulunmasi ile matematik 6grenmeye yonelik
daha olumlu tutumlara yol agabilecegi, 6grencilerin siirece kendi istekleriyle
aktif olarak katilmalarini sagladigi, bilgilerini yapilandirdiklart boylelikle
olusturulan 6grenme ortaminin matematik fikirlerinin daha genis ve daha derin
sekilde anlagilmasini destekleyerek anlamli ve kalici 6grenme igin firsatlar
sundugu ortaya c¢ikmistir. Bu bulgular Kir (2011)’in; yazmanin, dersin
sevilmesinde ve ogrencilerin derse katilimlarini artirmada etkili oldugu
goriigiinii desteklemektedir. Bu baglamda, matematik dersinde yazin tiirlerinin
kullanim1 matematigin bagka bir Ogrenme alaninda, farkli Orneklem
diizeylerinde, matematik Ogretiminde alternatif 6grenme yaklagimi olarak
gelistirilebilir.

Ogrencilerin; Matematik dersinin Tiirkge dersi ile iliskilendirilmesine
yonelik goriisleri disiplinler arasi ¢alismanin dnemini destekler niteliktedir.
Yazin tiirlerinin matematik dersinde kullanilmasiyla yapilandirilan 6grenme
ortaminda 6grenciler hem Matematik hem Tiirkce 6grendiklerini, Tiirkce ve
Matematik birlesiminin hoslarina gittigini, bu sayede matematigin farkli
alanlarda da kullanilabileceginin farkina vardiklarmi, bu iliskilendirme ile
matematigi daha ilging bulduklarini ifade etmislerdir.

Bu ¢alismanin bir diger dikkat ¢ekici sonucu 6grenciye 6z degerlendirme
firsatt sunmasidir. Ogrenciler, uygulanan yazma etkinlikleri ile grendiklerini
daha rahat yaziya aktarabildiklerini, boylece bilgi eksikliklerini fark ederek
kendi 6grenmelerini degerlendirme firsat1 bulduklarmi ifade etmislerdir. Bu
bulgu da Jurdak ve Zein (1998)’ in yaptiklari aragtirmanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir.

Ayrica, 6grenci goriisleri, matematik dersinde yazin tiirleri kullaniminin
Ogretmen-Ogrenci arasindaki iletisimi giiclendirdigini de ortaya koymustur.
Ogretmenler, ogrencilerin yazdiklarn1 okuyarak o6gretim stratejilerinin
etkililigi ile ilgili nemli ipuglar elde edebilirler.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutumlari Ve Mesleki
Benlik Saygilari / The Social Studies Teacher Candidates' Attitudes Towards The Teaching
Profession And Their Vocational Self-Esteems

olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Aricak (1999) tarafindan gelistirilen
“Mesleki Benlik Saygisi Olgegi” ve Cetin (2006) tarafindan gelistirilen
“Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi” ile 2017-2018 egitim-dgretim yilinda
toplanmustir. Elde edilen veriler IBM SPSS 24.0 programi vasitasiyla gerekli
istatistiksel analizler gergeklestirilerek tablolastirilarak yorumlanmustir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari ile
mesleki benlik saygisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyli ve anlamli bir
iliskinin oldugu, o6gretmenlik meslegini isteyerek tercih eden &gretmen
adaylarmin mesleki benlik saygilarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda gesitli neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Benlik Saygisi, Ogretmenlik, Sosyal
Bilgiler, Tutum.

Abstract

With this research, it is aimed to examine the attitudes of social
studies teacher candidates towards the teaching profession and their
professional self-esteem in terms of various variables. In this context, the
gender, class, age, type of high school graduated from social studies teacher
candidates, whether you chose the teaching profession, the status of being a
teacher of social studies and their attitudes towards teaching profession and
their professional self-esteem. It is tried to determine whether or not it has
effect. The study group of the research consisted of 200 social studies teacher
candidates studying at Nigde Omer Halisdemir University. The data of the
study were collected, with the "Occupational Self-Esteem Scale" developed
by Aricak (1999) and the "Teaching Profession Attitude Scale" developed by
Cetin (2006), in the 2017-2018 academic year . The obtained data were
tabulated and interpreted by performing the necessary statistical analysis via
IBM SPSS 24.0 program. In the study, there is a positive, low-level and
significant relationship between teacher candidates' attitudes towards the
teaching profession and their professional self-esteem, It has been determined
that teacher candidates who willingly chose teaching profession have higher
professional self-esteem. At the end of the study, various suggestions were
presented in the light of research findings.

Keywords: Attitude, Social Studies, Teaching, Vocational Self-
Esteem.

Giris
Biitiin insanlar i¢in yasam, her zaman bir egitim ve 6grenim

siireci olmustur ve olmaya devam etmektedir. Insanoglu yasami
siiresince Ogrenmeye ihtiyac duyan bir varlik olagelmistir. Insan,
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yaradiligt ve dogasi geregi egitilmeye muhta¢ olmustur ve tarih
siirecinde de her daim birileri tarafindan egitilmistir. Insanin yasami
sirasinda  kazanmis oldugu davranislarin  biyilk bir bdliimil
bagkalarmin etkisi sonucu meydana gelmistir (Kili¢ ve Seven, 2002,
s. 17). Cok hizli bir gelisim ve degisim igerisinde olan giiniimiiz
diinyasinda tiim devlet ve milletlerin en biiyiik gayretleri, bu degisim
ve doniisiim silirecine uyum saglayabilecek yeterlikte donanmis
nitelikli insanlar yetistirmektir. Bu amaci gergeklestirmek igin en
etkili yontem egitimdir ve 6gretmenler bu etkili yontemin en 6nemli
Ogelerinden bir tanesidir (Kuran, 2002’den aktaran Dénmez ve Uslu,
2013, s. 2).

Ogrenme ve dgretme faaliyetlerinin tarihi en az insanhk tarihi
kadar eskidir. Onceki zamanlarda egitim bilenlerin bilmeyenlere
direkt olarak 6gretmesi yoluyla saglanmis, sonralari insan sayisiin
cogalmasi, gereksinimlerin ve ihtiyaclarin artmasiyla 6grenmeye ve
Ogretene olan gereksinim de ¢cogalmistir. Bu ihtiyag¢ hasebiyle okul adi
verilen kurumlar meydana gelmis ve bu kurumlarda belirli alanlarda
uzmanlagmis ve egitilmis kisilerin gorev almasiyla 6gretmenlik bu
siiregten sonra bir meslek ve uzmanlik alani olarak kabul edilmigtir
(Hosgortiir, Kilig¢ ve Diindar, 2002, s. 1). Tiirkiye’nin en gelismis ve
refah seviyesi yiiksek {ilkeler icinde yer alabilmesi, biiyiik 6l¢iide iyi
yetistirilmis, nitelikli insan kaynagina baghdir. Nitelikli insan profilini
ortaya cikarmakta dogrudan iilkenin egitim sistemiyle iligkilidir.
Egitim sistemin basarisi da yetistirilen 0gretmenlerin kalitesine ve
niteligine baghdir (Dogan ve Coban, 2009, s. 159). Tamda bu
baglamda sosyal bilgiler dersi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi devreye
girmektedir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi bireylere sahip olmalar
gereken vatandaglik sorumluluklart ve gorevlerini kazandirmay1
amagclar. Bunun yani sira demokrasiyi ve demokratik yasam tarzi ile
cevreye karsi saygili yasama disiplinini asilar. Ayrica sosyal bilgiler,
sosyal bilimler alanindaki kazanimlari, 6grencilerin yaslari, fiziksel ve
ruhsal 6zellikleri gibi unsurlar1 da dikkate alarak aktaran igerik alanl
bir 6gretim programidir (Yazict, 2006, s. 276).

Ogretmenlik, hem bilgi ve beceriyi hem de tutumu ve diizenli
aligkanliklart da i¢inde barindiran bir meslek alanidir. “Bu nedenle
okullarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin meslekle ilgili deger ve
tutum kazanmalari da, en az bilgi kadar gereklidir” (Celikoz ve Cetin,
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2004, s. 137-141). Tutumlar ilk olarak sosyal psikolojinin bir konusu
ve kilit kavramlardan bir tanesi olarak ortaya c¢cikmistir ancak daha
sonralart kuramsal ve yoOntem acisindan gelisme kaydetmesi
sonucunda tutumlar, farkli bilim kollarinda arastirma ve incelemelere
konu olmaya baslamistir. Bu bilim dallarindan bir tanesi egitim
bilimleridir. Son zamanlarda egitim bilimlerinin kapsami icerisinde
tutum konusunun 6nemli bir yer tuttugunu gormekteyiz (Tezbasaran,
1997, s. 1). Bilim diinyasinn literatiiriine 19. yy’da dahil olan “tutum”
kelimesi koken olarak Latince “harekete hazir” manasina gelmektedir
(Arkonag, 2001°den aktaran Abbasoglu ve Oncii, 2013, s. 409). ipek
ve Bayraktar (2004)’a gbre tutumun tanimi, “Bir kimsenin ele alinan
herhangi bir nesneye, duruma veya olaya karst olan olumlu veya
olumsuz tavr” seklindedir. Tutumlar, bireyde var olan biligsel,
duyussal ve davranigsal boyutlarin belirli bir sosyal obje veya nesneye
karsi tasidiklart gizli egilimlerdir (Bilgin, 1985°den aktaran Capri ve
Celikkaleli, 2008, s. 36). Inceoglu (1993) yasamimizda var olan her
sey, davramiglarimizi goriinmeyen ama arka planda yoOneten ve
yonlendiren tutumlara bagli oldugunu ifade etmektedir.

Ogretmenlerin mesleklerine, 6grencilerin okul ve derslerine
karst olumlu tutumlar beslemeleri ayni zamanda benlik algilarinin
gelismesine de katki saglayacaktir. Bir insanin herhangi bir seyi
basarmasi i¢in gerekli olan istek, azim, ¢alisma, hirs ve 6zgiiven gibi
kavramlari bir arada toplayan temel baslik benlik kavramidir. Benlik
kavrami icin yapilabilecek en genel tanim, bireyin kendisini
algilamasi seklinde ifade edilebilir. Ayr1 bir tanimda Fenomolojik
kuramin temsilcisi olan Carl Rogers tarafindan, bir kisi hakkinda
bagka bireylerin goriislerinden etkilenebilen, onlarin goriis ve
fikirlerini kendine yansitabilen bir kavram olarak yapilmistir (Giirsen
Otacioglu, 2009, s. 141-145).

Ogretmen adaylar1, 6gretmenlik meslegine karsi olumlu tutumlar
besleyerek yetistirildikleri takdirde, gorevlerini tam anlamiyla eksiksiz
olarak yapacaklari, Ogrencilerine karst daha da olumlu davranis
gosterecekleri, okuma-arastirmaya daha da meyilli olacaklari, yaratict
diisiinme becerisi kazanarak kendi alanlarinda ortaya cikan yenilikleri
kolay bir sekilde 6gretim ortamina aktarabilir. Uygun seviyede bir
benlik saygisinin Ogretmen adaylarmin beceri ve yeteneklerine
yonelik inanglarini artiracagi, akademik olan ve olmayan konulardaki
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performanslarini artiracagi belirtilmektedir (Rendall vd., 2009’dan
aktaran Dursun, Cuhadar ve Tanyeri, 2014, s. 133).

Yukaridaki agiklamalara bakildiginda benlik ve benlik saygisi
kavramlarinin farkli oldugu goriilmektedir. Benlik kavrami daha ¢ok
bireyleri digerlerinden ayirt eden ozellikler seklinde tanimlanirken
benlik saygist1 bu ozellikleri degerlendirip bireyin kendini nasil
algiladigi seklinde tanimlanabilir. Benlik ve benlik saygis
kavramlarini tanimlamak 6gretmenlik meslegi agisindan 6nemli olsa
da yeterli degildir. Bu baglamda meslek, mesleki benlik ve mesleki
benlik saygisi kavramlarmin tanimlanmasi da gerekmektedir. Bu ii¢
kavram arasindan ilki olan meslek, tanima en ¢ok ihtiya¢ duyulani
olabilir. Ciinkii giinliik dilde herkes tarafindan kullanilan bu kavramin
anlam1 veya karsilig1 tam olarak bilinerek kullanilma ihtimali diigiik
bir olasiliktir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) (2018) meslek kavramini,
“Belli bir egitim ile kazanilan sistemli bilgi ve becerilere dayali,
insanlara yararli mal liretmek, hizmet vermek ve karsiliginda para
kazanmak icin yapilan, kurallart belirtilmis is” seklinde tanimlamistir.
TDK’nin bu tanimi meslegin daha c¢ok islevsellik boyutuna vurgu
yapmakta oldugu icin sinirli bir tanimlama oldugu sOylenebilir.
Oysaki meslek, kiginin yasamini sekillendirmekte ve sosyo-psikolojik
olarak hayatina énemli 6l¢iide yon vermektedir. Ama hepsinden once
meslek kavraminin, insanlarin yasamimi siirdiirebilmeleri ve bireysel
mutluluk baglaminda ¢ok 6nemli bir role sahip oldugu sdylenebilir
(Dursun, Cuhadar, Tanyeri, 2014, s. 132).

Meslek kavraminin, kisilerin kendilerini ile hayatlarin1 tanimada
ve anlamlandirma konusunda ¢ok mithim bir rol aldigmi sdylemek
miimkiindiir. Meslek goriildiigli tizere insanlarin yasamlarin1 devam
ettirebilmeleri ve kisisel agidan mutlu olmalar1 boyutunda ¢ok
onemlidir. Kisinin kendine uygun meslegi tercih etmesi, benlik
algisinin nasil oldugu ile yakindan iliskilidir. Bu durum mesleki benlik
kavrammin meydana gelmesine yol agmistir (Uslu, 2015, s. 142).
Mesleki benlik kavramini, Super (1968) “Kisinin mesleki tercih
ifadesinde kendi fikrini agiklamak i¢in kullandigi  mesleki
terminolojidir” seklinde izah etmektedir. Mesleki benlik kisilerin
mesleki rol beklentileri iizerinde bir algi fonksiyonudur ve meslek
edinme diizeyiyle iligkilidir (Aricak, 2007, s. 23-24). Mesleki benlik
kavrami, herhangi bir ise adim atmayla olugmaya baslar. Bireyin
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mesleginde listlendigi roliin benlik kavrami sistemi i¢indeki yansimasi
mesleki benlik kavrami olarak degerlendirilebilir. Mesleki benlik
olugmaya baslarken, bireylerin genel yasam tarzlarindan etkilenebilir
(Yilmaz Tekirgél, 2011, s. 7).

Mesleki benlik kavramiyla esdeger Oneme sahip bir diger
kavram da mesleki benlik saygisidir. Mesleki benlik saygisi, kisinin
secmis oldugu meslegine iliskin deger yargilarinin toplamidir. Baska
bir deyisle kisinin istemli veya istemsiz olarak kendi benligine mal
etmis oldugu meslek ile alakali tanim ve yiiklemelerden hissettigi
hognut olma ve olmama, saygi, onur ve gururun ne seviyede
oldugudur (Aricak, 1999, s. 94). Mesleki benlik saygisi, kisinin tercih
ettigi meslegini ne derece degerli gordiigliniin yan1 sira kisinin
mesleki agidan uyum ve doyumunun da bir 6n sarti seklinde
degerlendirilebilir (Aricak, 1999’den aktaran Koriik¢ii ve Oguz 2011,
s. 78).

Yasanilan toplum iginde, zamanla ortaya ¢ikmis olan algilardan
bir tanesi de toplum i¢in Onemli goériilen meslek gruplarinin daha
saygin ve daha degerli kabul edilmesidir. Toplumsal yasanti
icerisinde, herhangi bir meslek dalinin sayginlik ve degerlilik
derecesini belirleyen iki 6l¢iite bagvurulmaktadir. Bunlardan birincisi,
grup kavramimin var olmasi ve gelecegini koruma, kollama ve
devamliligim siirdiirebilmesine olan katki diizeyi, ikincisi ise ilkinde
sOylenilenleri basarili ve diizgiin sekilde yapabilmeyi saglayacak olan
zeka seviyesidir (Celep, 2004’den aktaran Sogukpmar, 2014, s. 32).
Toplumlarin gelecekleri adina yaptiklart en 6nemli ve en mantikli
yatinm insana yaptig1 yatinmdir. Tam bu asamada Ogretmenler
devreye girmektedir. Ciinkii bir toplumu her yonden saglikli bir
sekilde gelistirebilecek, nitelikli insan giicii yetistirebilecek, toplumu
ahlaki, etik ve genel gorgii kurallarini benimsemis ve uygulayan
insanlarla dolu hale getirebilecek kisiler nitelikli ve kaliteli
ogretmenlerdir (Yildirim, Kirimoglu ve Temiz, 2010, s. 30).

Hem bir meslek dali olarak hem de bu meslegi icra eden kisiler
icin belli bir fedakéarlik, baglilik ve adanmiglik gerektiren bir karaktere
sahip 6gretmenlik meslegi, baz1 6zellikler bakimindan mesleki benlik
saygisi ile ¢ok yakindan iligkilidir. Ogretmenlik meslegini diger
mesleklerden ayiran bazi 6zellikler vardir. Ogretmenlik, okulda ne
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Ogretilecegi, evde Ogretimin nasil gergeklestirileceginin yaninda bu
meslegi icra eden 6gretmenlerin karakter ve kisilik 6zellikleri, iletisim
becerileri, sosyal hayata bakis agilar1 gibi bir siirii 6zelliginde bir
arada toplanmasi gerekmektedir. Bu kapsamda bakildiginda, 6gretmen
adaylar1 ve 0gretmenlerin mesleklerine iliskin bakislari, mesleklerini
uygulama noktasinda oOnemli faktorler arasinda bulunmaktadir
(Dursun, Cuhadar ve Tanyeri, 2014, s. 133-134). Mesleki benlik
saygist kavrami ile meslege saygi kavrami ayni anlama
gelmemektedir. Mesleki benlik saygisinin kapsami daha dar ve 6zel
bir tutumu gerektirir. Meslege saygi ise daha genel ve genis bir tutumu
gerektirir. Bir meslek tercih edip, o meslek alaninda egitim gérme ve
o meslegi icra etmek de dahil olmak iizere daha belirgin ve kesin olan
durumu kapsar. Bir 6rnekle agiklanacak olursa, 6gretmenlik meslegine
saygi, Ogretmen olan ve olmayan herkes, birey ve toplum olarak
ogretmenlik meslegine saygi gosterme yoniinde tutum sergileyebilir.
Fakat 6gretmenlik mesleginin egitimini alan bir kisi, 6gretmen olmak
istemese bile ona mesleginin ne oldugu veya Ogretmen olacagini
sOylemesi beklenir. Bu durumun kisinin benligine ait olan bir kavram
olarak oturmaya basladigini diisiinmek dogru olabilir. Bu da mesleki
benlik kavramini agiklamaktadir (Baloglu, Karadag, Caliskan ve
Korkmaz, 2006’dan aktaran Uslu, 2015, s. 143).

Ilgili alan yazina baktigimizda, sosyal bilgiler Ogretmen
adaylarmin mesleki benlik saygilarmi dogrudan konu edinen simirli
sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Ogretmenlik mesleginin 6nemli
ve gerekli dallarindan bir tanesi olarak kabul edilen sosyal bilgiler
Ogretmenliginin ve bu bolimde dgrenim goren 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki benlik saygilarini
incelemek oldukg¢a énemlidir. Ogretmen aday1 genglerin mesleklerine
baglamadan Once Ogretmenlik bilincini ve Onemini kavramalari,
meslek hayatlarini kolaylastirip, daha verimli olmalarini saglayacaktir.
Bu tarafindan bakildiginda ¢aligmanin literatiire de katkida bulunacag:
sOylenebilir..

Yontem
Arastirmanin Amaci

_Bu caligmanin amaci, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
(SBOA) 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart ve mesleki benlik
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saygilarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Arastirmanin
problem ciimlesi “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari ve mesleki benlik saygilar1 arasinda ki
iliski ne diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda asagida ki
sorulara cevap aranmistir.

1-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iliskin tutum ve mesleki benlik saygi diizeyleri cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

2-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iligkin tutum ve mesleki benlik saygi diizeyleri smif diizeyine gore
farklilik gostermekte midir?

3-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iliskin tutum ve mesleki benlik saygi diizeyleri yasa gore farklilik
gostermekte midir?

4-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iligkin tutum ve mesleki benlik saygi diizeyleri aile gelir durumuna
gore farklilik gostermekte midir?

5-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iligkin tutum ve mesleki benlik saygi diizeyleri mezun oldugu lise
tiirtine gore farklilik gostermekte midir?

6-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iliskin tutum ve mesleki benlik sayg1 diizeyleri 6gretmenlik meslegini
isteyerek se¢ip segmeme durumuna gore farklilik géstermekte midir?

7-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iliskin tutum ve mesleki benlik saygi diizeyleri se¢mek istediginiz
ogretmenlik alaninin sosyal bilgiler 6gretmenligi olma durumuna gore
farklilik gostermekte midir?

8-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iliskin tutum ve mesleki benlik saygi diizeyleri “6gretmenlik
meslegini sevme durumuna gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmanim Onemi

Nitelikli 6gretmen yetistirme Tiirk egitim sisteminin en Snemli
sorunlarmdan bir tanesidir. Ogretmenin nitelikli ve kaliteli olmamasi
sistematik olarak bir sorun zinciri olusturmaktadir. Ogretmenin
meslegini sevmesi ve meslegine yonelik olumlu tutuma sahip olmasi
onun mesleki benlik saygisimi da etkilemektedir. Niteliksiz ve
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Ogretmen yeterliklerine sahip olmayan bir 6gretmen, dgrencilerin hem
okul i¢ci hem okul dis1 davranis ve tutumlarinda olumsuz etki
yapacaktir. Ogretmenin niteliksizliginden kaynakli bu durumdan
etkilenen bir Ogrenci okul, sinif, ders, arkadas vb. sevgisi
kavramlarindan uzaklasarak gelecegini temelli etkileyen bir pozisyona
diisebilir.

Tiirk egitim sisteminin énemli amaglarindan birisi olan nitelikli
ve kaliteli insan yetistirme konusunda sosyal bilgiler dersi ve
Ogretmeni biliylik pay sahibidir. Sosyal Bilgiler dersini 6gretecek
Ogretmen adaylarmin &gretmenlik meslegine iliskin tutumlartyla
mesleki benlik saygisi arasinda ki iliskiyi bilmek ve analiz etmek,
Ogretmen adaylarin1 bu arastirma kapsaminda yonlendirip, meslek
hayatlarina 151k tutabilmek siiphesiz biiyiik 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu caligmada betimsel tarama modelinden faydalanilmistir.
Tarama modeli, gecmiste veya hala varligini siirdiiren bir durumu var
oldugu sekli ile betimlemeyi amag edinen bir arastirma yaklagimidir.
Calismaya konu olan durum, kisi veya nesne, kendi sartlar1 igerisinde
ve oldugu gibi tanimlanmaktadir (Karasar, 2014, s. 77).

Cahsma Gurubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-0gretim yilinda
Nigde Omer Halisdemir Universitesi'nde &grenim goéren Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylar olusturmaktadir. Goniilliilik esas aliarak
yiiriitilen c¢aligmada 200 Ogretmen adayr katilim saglamistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 117’si kadin 83’1 erkektir.

Arastirmanin Simirhklar:

Arastirma Nigde Omer Halisdemir Universitesi 2017-2018
egitim 0gretim yil1 Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
gormekte olan 200 Ogretmen adaymin vermis oldugu cevaplarla
siirlandirtlmigtir.

Arastirma Ogretmenlik meslegine yonelik tutum o6lgegi ve
Mesleki  benlik  saygisi  Olgegin  de  bulunan  maddelerle
sinirlandirilmastir.
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Arastirmanin Varsayimlari
Bu calismada;

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin kisisel bilgi formunda ve
Olceklerde yer alan soru ve maddelere igtenlikle cevap verdikleri,

Her iki 0lgegin maddelerinin de &gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve mesleki
benlik saygisi diizeylerini tespit etme amacma hizmet ettigi
varsayilmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak Aricak (1999) tarafindan
gelistirilen “Mesleki Benlik Saygist Olgegi” ile Cetin (2006)
tarafindan gelistirilen “Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi” ve
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmigtir.

“Meslegi Benlik Saygis1 Olgegi” 30 maddeden olusmaktadir.
Bu 30 maddenin 14’1 olumlu, 16’s1 olumsuz ifadeleri i¢ermektedir.
Olumlu maddelerin degerlendirilmesinde “Tamamen Katiliyorum”
(5), “Katiliyorum” (4) , “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (2),
“Kesinlikle Katilmryorum” (1) ifadelerinden olusurken olumsuz
maddelerin  degerlendirilmesinde “Tamamen Katiliyorum” (1),
“Katiliyorum” (2), “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (4), “Kesinlikle
Katilmiyorum” (5) puanhi besli Likert tipi 6lgek kullanilmigtir.
Olgegin giivenirliligini ortaya koymak amaciyla Cronbach Alpha
katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore 6lgeginin toplamina iligkin elde
edilen Cronbach Alpha degeri 0.54 olarak hesaplanmistir. Ozdamar
(1999)’a gore 0.40< o« <0.60 ise Olgek diisiik giivenirliktedir. Bu
durumda 6lgegin diisiik giivenirlikte oldugu sdylenebilir.

Cetin  (2006) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlik Meslegi
Tutum Olgegi” 35 madde ve 3 faktdrden olusmaktadir. Olgegin alt
boyutlar1 Sevgi, Deger ve Uyum’dan olusmaktadir. Ogretmenlik
Meslegi Tutum Olgegi olumlu ciimlelerde “Kuvvetle Katilirim”
seceneginden “Asla Katilmam™ segenegine dogru 5,4,3,2,1 seklinde
puanlanirken olumsuz ciimleler de bunun tam tersi bir yol izlenerek
“Kuvvetle Katilinm” segeneginden “Asla Katilmam” segenegine

140



ZTWT vol 13, No.1 (2021) 131-155 // DOI:10.46291/ZfWT/130108

dogru 1,2,3,4,5 seklinde puanlanmistir. Ogretmenlik Meslegine
Yoénelik Tutum Olgegi’nin calisma grubuna uygulanmasiyla bu
aragtirmada elde edilen Cronbach Alpha degerleri; Sevgi .42,
Deger.97, Uyum .83 faktdrlerinde ve Olgegin genelinde .69 olarak
hesaplanmustir. Ozdamar (1999)’a gore 0.60< « <0.80 ise oldukca
giivenilir oldugu soylenebilir.

“Kigisel Bilgi Formu” 6gretmen adaylarinin sosyo-demografik
ozelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan;
cinsiyet, sif, yas, aile gelir durumu, mezun olunan lise tiirii,
ogretmenlik mesleginin isteyerek se¢gme durumu, se¢mek istenilen
ogretmenlik alanmin sosyal bilgiler 6gretmenligi olma durumu,
Ogretmenlik meslegini sevme durumu sorularindan olugmaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin normal dagilima uyup uymadigini anlamak
icin normal dagilim analizleri yapilmistir. Bu analiz kapsaminda
ortalama puan, minimum ve maksimum puan genisligi, carpiklik
(Skewness) ve basiklik (Kurtosis) katsayilart hesaplanmistir.
Kolmogorov-Smirnov normalite testi yapilmistir. Analiz sonucunda
elde edilen 6nem diizeyinin 0.05’den biiyliik olmasi, toplam tutum
puanlarinin dagiliminin normal dagilimdan 6nemli derecede farkh
olmadigmi gostermistir. Verilerin normal dagilima uymasi nedeniyle
istatistiksel analizlerde, parametrik testler olan t-testi, tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ve farklarmm hangi gruplar arasinda
oldugunun belirlenmesi amaciyla Scheffe testi uygulanmistir.
Istatistiksel islemler IBM SPSS 24.0 paket programi araciligiyla
yapilmistir. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi p<.05 olarak kabul
edilmisgtir.

Sosyal bilgiler O6gretmen adaylarinin mesleki benlik saygisi
Olcegindeki sorulara verdikleri cevaplara iliskin aritmetik ortalama
puanlarinin hesaplanmasimda Kesinlikle Katilmiyorum (1.00< <1.79),
Katilmiyorum (1.80< <2.59), Kararsizim (2.60< <3.39), Katiliyorum
(3.40< <4.19), Tamamen Katiliyorum (4.20< <5.00) su araliklar temel
alinirken; 6gretmenlik meslegi tutum 6lgeginde ise su araliklar temel
alinmigtir: Asla Katilmam (1.00< <1.79), Katilmam (1.80< <2.59),
Kararsizim (2.60< <3.39), Katilirim (3.40< <4.19), Kuvvetle Katilirnm
(4.20<<5.00).
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Katilmcilarm mesleki benlik saygist ve Ogretmenlik meslegi
tutum 6lceginden aldiklar1 puanlarin; cinsiyet, 6gretmenlik meslegini
isteyerek segme durumu, segmek istenilen 6gretmenlik alaninin sosyal
bilgiler olma durumu ve 6gretmenlik meslegini sevme durumuna gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigi iligkisiz 6meklemler icin t-
Testi (Independent Samples t-Test) ile belirlenmistir.

Katilimcilarin mesleki benlik saygisi ve Ogretmenlik meslegi
tutum Olceginden aldiklar puanlarin; siif, yas, aile gelir durumu ve
mezun olunan lise tliri degiskenlerine gore istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik gésterme durumlari ise iligkisiz 6rneklemler igin tek yonlii
varyans analizi (One Way ANOVA) ile tespit edilmistir. Farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Scheffe ¢oklu
karsilastirma testi uygulanmistir.

Bulgular ve Yorum

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin (SBOA) 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlart ve mesleki benlik saygi diizeylerine
iliskin bulgular sirasiyla 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar: ile
mesleki benlik saygilart arasindaki iligki, cinsiyet, sinif, yas, aile gelir
durumu, mezun olunan lise tiirii, 6gretmenlik meslegini isteyerek
secme durumlari, se¢gmek istenilen 6gretmenlik alaninin sosyal bilgiler
olma durumu, Ogretmenlik meslegini sevme durumlarina gore
diizenlenmistir. Yapilan analizler sonucunda cinsiyet, yas, aile gelir
durumu, mezun olunan lise tiirii, segmek istenilen 6gretmenlik alani
degiskenleri ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin mesleki benlik
saygisi diizeyleri ve dgretmenlik meslegine yonelik tutum diizeyleri
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilifin olmadig: tespit
edilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin simf diizeyleri ile
mesleki benlik saygisi ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutum
diizeyleri arasinda istatistiksel agidan ise anlaml bir farkliligin oldugu
tespit edilmistir. Bir diger degisken olan Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegini isteyerek se¢gme durumlar ile Ogretmenlik
meslegine yonelik tutum diizeyleri arasinda istatistiksel acidan anlamli
bir farkliligin olmadigi, mesleki benlik saygist diizeyleri arasinda ise
anlaml bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin mesleki benlik saygisi ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar: arasindaki iligki icin hesaplanan
pearson momentler ¢carpim korelasyon katsayist sonuglar

Mesleki benlik Ogretmenlik
meslegine yonelik
saygist Ttum
Mesleki benlik saygisi 1 385
Ogretmenlik Meslegine 385" 1

yonelik tutum

** p< 01

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mesleki benlik saygisi ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutum diizeyleri arasindaki iligki
durumu incelendiginde, mesleki benlik sayis1 ile Ogretmenlik
meslegine yonelik tutum diizeylerine arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyli ve anlaml bir iliskinin oldugu saptanmustir [r=.000; p<0.01].

Tablo 2. Sosyal bilgiler dgretmen adaylarimin mesleki benlik saygist
diizeylerine iliskin 6l¢ek ortalamalarmmin sinif degiskenine gére one-way
anova sonuglari

Simf n X Ss VK KT sd KO F p

Gruplar  3106.287 4 776.572

I.Smf 59 9175 10.84
Arast

41 8437 1446 Gruplar 25165293 195 129.053 6.017 .000*
2. Siif ici

3.Smf 39 9585 10.34 Toplam 28271580 199

4.Smuf 58 87.79 10.03

4 lizeri 3 92.00 9.85 Fark Kaynag (Scheffe)

1-2,3-2, 3-4
Toplam 200 89.89 11.92

*p< .05

Tablo 2’de gosterilen veriler 1s18inda, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin  6grenim gordiikleri simf diizeyleri ile mesleki benlik
saygisi diizeyleri arasinda istatiksel agidan anlamli bir iliskinin oldugu
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goriilmektedir [F-195=6.017, p<.05]. Elde edilen bulgular sonucunda
l.sinifta 6grenim goérmekte olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
mesleki benlik saygi diizeylerinin 2. smifta 6grenim goérmekte olan
Ogretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek olup, ayrica 3.smifta
Ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylarmin mesleki benlik saygi
diizeylerinin 2. ve 4. smif 6grenim diizeyine sahip olan &gretmen
adaylarma kiyasla daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum diizeylerine iligkin olgcek ortalamalarimin sinif degiskenine gore one-
way anova sonuglart

St
5 _
—E Sinif n X Ss VK KT sd KO F p
1 5o 6654 g5y OUplar 1220907 4 305227
Arasi
~ 5 4 6195 1095 Grijcpilar 15533848 195  79.661
(=2
3 3 39 6887 922  Toplam _ 16754.755 199 3832 .005*
4 58 65.83 7.43 Fark Kaynag (Scheffe)
4 iizeri 3 7433 137 3-2
Toplam 200 6597 9.8
1 5o 3325 744 OrUPlar 10584751 4 2646.188
Arasi
. 5 4 1595 6 Gr;lglar 18100.749 195  92.824
[9)
en
g 3 39 2041 1184 Toplam 28685500 199 28507 .000%
4 58 1857 1149 Fark Kaynags (Scheffo
P ark Kaynagi (Scheffe
4 lizeri 3 30.00 9.54 12, 1-4,3-2, 3-4
Toplam 200 2465 12.01
1 5o 1181 50p OrUplar 627836 4 156959
Arasi
_ ) W 1571 4w Gr}Jgpilar 5770384 195 29592
=N 39 1359 601 Toplam 6398220 199 5.304  .000%
4 58 1595 571 Fark Kavnag (Scheft
dizeri 3 1267 681 ark Kaynagi (Scheffe)
Toplam 200 1417  5.67 '
1 5o 11161 135, Oruplar 11418503 4 2854626
£ Arasi
[~
_— %
s s 0361 1504 Gr}JQpilar 38530.252 195 197.637  14.444 000
3 39 11187 1522 Toplam 49957.755 199
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4 58 100.34 13.08
4 uizeri 3 117.00 13.00
Toplam 200 104.79 1254

Fark Kaynag (Scheffe)
1-2,1-4,3-2,3-4

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Ogrenim gormekte olduklar siif diizeyleri ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum alt faktdr diizeyleri arasinda, Sevgi (F4-105=3.832,
p<.05), Deger (F(4.195)=28.507, p<.05), Uyum (F(4.1g5)=5.304, p<.05),
faktorlerinde ve 6lgegin genelinde (F (s-105=14.444, p<.05) istatistiksel
acidan anlaml bir iliskinin oldugu goériilmistiir. Elde edilen bulgular
1s181nda, 6gretmenlik meslegiyle ilgili ii¢ temel yap1 olan sevgi, deger
ve uyum boyutlarinda, sevgi tutumu boyutunda 3. sinifta 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik meslegine karst
sevgi tutum diizeylerinin 2.smif diizeyinde 6grenim goéren 6gretmen
adaylarina kiyasla daha yiliksek oldugu soylenebilir. Deger tutum
boyutunda ve 6lgegin genelinde ise 1. ve 3. Sinif diizeyinde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin tutum diizeylerinin 2. ve 4. sinifta
O0grenim goérmekte olan Ogretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek
oldugu sdylenebilir. Uyum tutum boyutunda ise 2.ve 4.simif 6grenim
diizeyine sahip 6gretmen adaylarmin uyum tutum diizeylerinin 1.sinif
diizeyinde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarina kiyasla daha
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. Sosyal bilgiler ogretmen adaylarmmin mesleki benlik saygist
diizeylerine iliskin élgek ortalamalarimin 6gretmenlik meslegini isteyerek
se¢cme degiskenine gére bagimsiz t-testi sonuglari

Ogretmenligi n % Ss sd t p
isteyerek mi
sectiniz?
Evet 155 97.97 10.00
198 2.032 .043*
Hayir 45 93.04 16.71
*p< .05

Tablo 4 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
mesleki benlik saygilar1 ile dgretmenlik meslegini isteyerek se¢me
durumlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin oldugu
gorilmistiir [tae=2.032; p<.05]. Elde edilen bulgular 15181nda,
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Ogretmenlik meslegini isteyerek secen Ogretmen adaylarinin,
Ogretmenlik meslegini isteyerek se¢gmeyen Ogretmen adaylarma
kiyasla mesleki benlik saygilarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum diizeylerine iligkin 6lcek ortalamalarinin  ogretmenlik meslegini
isteyerek se¢me degiskenine gore bagimsiz t-testi sonuglar

Ogretmenlik
. meslegini -
Faktorler isteyerek mi X Ss sd t p
sectiniz?
Sevgi Evet 155 66.23 9.02
Hayir 45 6504 o974 98 764 446
Deger Evet 155 2434  12.78
Hayir 45 2573 8gy 1% 687 493
Evet 155 1399  6.06
Uyum Hayir 45 1478 a0s % 816 415
Evet 155 10456 16.25
Toplam Hayir 45 10556 1449 198 370 712

Tablo 5 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
ogretmenlik meslegini isteyerek segme durumlar ile Ogretmenlik
meslegine yonelik tutum alt faktdr diizeyleri, Sevgi (tuos)=.764;
p>.05), Deger (tu9s=.687; p>.05), Uyum (ta95=.816; p>.05)
faktorlerinde ve Olgegin genelinde (t4=.370; p>.05) istatistiksel
acisindan anlamhi bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Elde edilen
sonuglar dogrultusunda sosyal bilgiler 0&gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarn ile 6gretmenlik meslegini
isteyerek segme durumlari arasinda bir iliski olmadigi s6ylenebilir.

Sonug ve Oneriler

SBOA’nm dgretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki
benlik saygisi arasindaki iligki i¢in hesaplanan Pearson momentler
carpim kolerasyon katsayilar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum diizeyleri ile mesleki benlik
saygilar1 arasinda pozitif yonde, diisik diizeyli ve anlamli bir
farkliligin oldugu saptanmistir. Elde edilen bu bilgiler dogrultusunda
ogretmenlik meslegine yonelik tutum diizeyi olumlu yonde gelistikge
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mesleki benlik saygi diizeyleri de ayni oranda gelismektedir.
Ogretmen adaylarinin ~ gretmenlik  meslegine  yonelik  saygi
diizeylerinin arttirilmasi i¢in 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
diizeylerinin arttirilmasi gerektigi sdylenebilir.

SBOA’nm &gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki
benlik saygilarinin  cinsiyetlerine gdére anlamli  bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bilgiler 1s18inda
Ogretmen adaylarinin sahip olduklar cinsiyet tiiri ile O6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari ve mesleki benlik saygilar1 arasinda bir
iliski olmadig1 soylenebilir. Kadin veya erkek 6gretmen adaylarinin
mesleklerine karsi tutumlari ¢cevresel, ekonomik, sosyolojik vb. bircok
faktorii i¢inde barmdirdigindan dolayi cinsiyet degiskeninde anlamli
bir farkliligin olugsmadig1 sdylenebilir. Mesleki benlik saygis1 bireyin
yaptigi meslege karsi sahip deger yargilaridir. Deger yargilan
cinsiyetten bagimsiz olarak gelistigi icin cinsiyet tliriiniin mesleki
benlik saygis1 ilizerinde olumlu veya olumsuz bir etkisi olmadig:
sOylenebilir. Dogan ve Coban (2009), Akpmar, Yildiz ve Ergin
(2006), Ciceksaglam (2008), Terzi ve Tezci (2007), Capri ve
Celikkaleli (2008), Karatekin, Merey ve Kecge (2015), Cetinkaya
(2009) tarafindan gergeklestirilen caligmada Ogretmenlik meslegine
yonelik tutum ile cinsiyet tiirli arasinda anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu c¢alisgmada elde edilen bulgularla
celismektedir. Akpinar, Yildiz ve Ergin (2006), Cetinkaya (2009)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada Ogretmenlik meslegine yonelik
tutum ile cinsiyet tiirli arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Elde edilen sonu¢ caligmada elde ettigimiz
sonug ile ortiismektedir. Dursun, Cuhadar ve Tanyeri (2014), Baloglu,
Karadag, Caligkan ve Korkmaz (2006), Demir, Giirsoy ve Ada (2011),
Kaynak, Ergin, Arslan ve Pmarcik (2015), Uslu (2015) tarafindan
yapilan calismalarda mesleki benlik saygisi ile cinsiyet tiirii arasinda
anlamh bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu c¢alismada ki
bulgularla celiski gostermektedir. Abbasoglu ve Oncii (2013), Cengil
(2009), Unal ve Simsek (2008), Piji Kiigiik (2010), Efilti ve Cikilt:
(2017), Kutlu ve Sogukpinar (2015), Yildirim, Kirimoglu ve Filazoglu
Cokluk (2012) tarafindan yapilan g¢alismalarda ise mesleki benlik
saygisi ile cinsiyet tiirli arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Bu
calismada elde ettigimiz sonuglarla ortiismektedir.
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SBOA’nmn  dgrenim  gdrmekte oldugu smif diizeyi ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutum alt faktor diizeyleri arasinda,
sevgi deger, uyum faktorlerinde ve 6l¢egin genelinde istatiksel agidan
anlaml bir iligkinin oldugu saptanmstir. Ogretmenlik meslegiyle ilgili
iic temel yap1 olan sevgi, deger ve uyum boyutlarinda, sevgi tutumu
boyutunda 3. sinifta 6grenim gdérmekte olan Ogretmen adaylarinin
Ogretmenlik meslegine karst sevgi tutum diizeylerinin 2.sinif
diizeyinde 6grenim goren dgretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek
oldugu soylenebilir. 3. smifta 6grenim gormekte olan Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik sahip olduklart bilgi ve
farkindalik diizeyinin artmasindan dolayr sevgi tutumlarinin daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Akpinar, Ergin ve Yildiz (2006), Cicek
Saglam (2008), Ozder, Konderal: ve Zeki (2010), Capa ve Cil (2000)
tarafindan gergeklestirilen caligmada Sgretmenlik meslegine yonelik
tutum ile simif diizeyi arasinda anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen bulgular ¢aligmayla ortiismektedir. Terzi ve
Tezci (2007), Karatekin, Merey ve Kece (2015) tarafindan
gergeklestirilen ¢aligmada 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile
sinif diizeyi arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen bulgular yapmis oldugumuz caligmayla
celismektedir.

SBOA’nm mesleki benlik saygilarinin sinif diizeylerine gore
anlamli bir farklilhik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda 1.sinifta 6grenim goérmekte olan sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin mesleki benlik saygi diizeylerinin 2. sinifta
O0grenim goérmekte olan Ogretmen adaylarma kiyasla daha yiiksek
olup, ayrica 3.sinifta 6grenim goérmekte olan Ogretmen adaylarmin
mesleki benlik saygi diizeylerinin 2. ve 4. sinif 6grenim diizeyine
sahip olan Ogretmen adaylarma kiyasla daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. 1. sinifta 6grenim gdrmekte olan SBOA ’nin iiniversiteyle
ilk defa tanigmalar ve iiniversite 6grenimi gérme duygusunu yeni bir
his olarak tatmaya basladiklari ve Ogretmenlik meslegine karsi
heyecanlar1 daha fazla oldugu i¢in mesleki benlik saygilarinin daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica 3. Sinifta 6grenim gérmekte olan
sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin O6gretmenlik meslegi ve bu
meslegin gerektirdigi yeterlikler hakkinda daha donanimli ve bilgili
olmalarindan dolay1 2. Smifta 6grenim goérmekte olan S&grencilere
kiyasla mesleki benlik saygilar1 daha yiiksek oldugu soylenebilir ve 4.
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Swmifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmin mesleki benlik saygi
diizeylerinin mezun olma, atanma ve is bulma kaygisindan dolayi
diisiik oldugu sdylenebilir. Koriik¢ii ve Oguz (2011), Efilti ve Cikiltt
(2017), Uslu (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda mesleki benlik
saygisi ile sinif diizeyi arasinda anlaml bir iliski olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu ¢alismalarda elde edilen sonuglar yapmis oldugumuz
calismayla ¢elismektedir.

SBOA’nm &gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki
benlik saygilarmin yas durumuna goére anlamhi bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmigtir. Elde edilen bulgular 1siginda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yas durumlan ile 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlar1 ve mesleki benlik saygilar arasinda bir
iliski olmadig1 sdylenebilir. Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve
mesleki benlik saygisi sadece yas faktorii degil, sosyolojik, ekonomik
ve psikolojik bircok faktoriin etki edebilmesinden dolay1 yas
faktoriiniin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ve mesleki benlik
saygist iizerinde bir etki olusturmadigi sdylenebilir. Can (2010)
tarafindan gergeklestirilen calismada 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum ve yag diizeyi arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu calismada elde edilen sonu¢ yapmis oldugumuz
calismayla oOrtiismektedir. Efilti ve Cikilt1 (2017) tarafindan
gerceklestirilen calismada mesleki benlik saygisi ve yas diizeyi
arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. ilgili
calismada elde edilen bulgular yapilan calismada elde edilen
bulgularla ortiismektedir. Yildinm, Kirimoglu ve Filazoglu Cokluk
(2012) tarafindan hazirlanan ¢alismada mesleki benlik saygisi ve yas
diizeyi arasinda anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasilmustir. Tlgili
calismada elde edilen bulgular ¢calismamizla ¢elismektedir.

SBOA’nm &gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 ve mesleki
benlik saygilarmin aile durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Ailelerin ekonomik durumlari
bireye egitim siireci boyunca katki saglamasina karsin, bireyin
ogretmenlik meslegine yonelik gelistirecegi tutum ve mesleki benlik
saygisi aile gelir durumundan bagimsiz olarak gelistigi soylenebilir.
Karatekin, Merey ve Kege (2015)’in yapmis oldugu calismada aile
gelir durumu ve ogretmenlik meslegine yonelik tutum arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Ilgili calismada elde edilen sonuglar yapmis oldugumuz calisma ile
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ortiismektedir. Uslu (2015) SBOA’ nin ailelerinin aylik toplam gelir
durumlar1 ile mesleki benlik saygisi puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmstir. Tlgili ¢alismada
elde edilen bulgular yapmis oldugumuz c¢alisma ile ortiismektedir.

SBOA’nm &gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki
benlik saygilar ile mezun olunan lise tiirii iliskisi incelendiginde;
ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve mesleki benlik saygist
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna
ulagtlmistir. Mevcut ortadgretim programlarmin tim boliimlerinde
O0grenim gormils olan Ogrencilerin Ogretmenlik meslegine veya
secmek istedikleri herhangi bir meslek tiiriine katilabilmektedirler.
Ogrencilerin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki
benlik saygilar1 ortadgretim siirecinden sonra ortaya ¢iktigindan
dolay1 mezun olunan lise tiiriniin bir etkisi olmadig1 sdylenebilir. Can
(2010) tarafindan gergeklestirilen calismada 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum ve mezun olunan lise tiirii arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir iligskinin oldugu sonucuna ulagilirken, Cetinkaya (2009) ve
Cigek Saglam (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada anlamli bir
iligki olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yapmis oldugumuz c¢alisma
Cetinkaya (2009) ile ortiismekteyken, Can (2010) ile c¢elismektedir.
Uslu (2015) tarafindan gerceklestirilen calismada SBOA’nin mezun
olduklar lise tiirii ile mesleki benlik saygilari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Uslu (2015) tarafindan
gerceklestirilen calismada elde edilen sonu¢ yapmis oldugumuz
calismada elde edilen sonug ile 6rtiismektedir.

SBOA’nmn  égretmenlik meslegine ydnelik tutumlart  ve
ogretmenlik meslegini isteyerek secme durumlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iliskinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Elde
edilen bilgiler 1s18inda 6gretmen aylarmin &gretmenlik meslegini
isteyerek se¢me durumlar1 ile Ogretmenlik meslegine yonelik
tutumlarn arasinda bir iligkinin olmadig1 soylenebilir. Karatekin,
Merey ve Kege (2015) tarafindan gerceklestirilen calismada; sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
Olcegi puanlart meslek se¢me istegi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermistir. Ogretmenlik meslegini isteyerek segen sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik toplam
tutum puanlar1 ortalamasi ile 6gretmenlik meslegini istemeyerek segen
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
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toplam tutum puanlar arasinda 6gretmenlik meslegini isteyerek segen
O0gretmen adaylarinin lehine anlamli bir farklililk bulunmustur.
Ogretmenlik meslegine yonelik gelistirilen tutumlar egitim siirecinde
meydana gelmektedir. Ogretmenlik meslegini isteyerek segen bir
Ogretmen adaymin egitim siirecinde se¢mis oldugu meslege yonelik
olumlu tutumlari zamanla degisim gosterebilmektedir. Ogretmen
adayinin egitim siirecinde gelistirecegi tutum, dgretmenlik meslegini
isteyerek se¢cme durumundan bagimsiz olarak gelistigi igin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum iizerinde olumlu veya olumsuz
bir etki meydana getirmedigi sdylenebilir. SBOA’nin mesleki benlik
saygilar1 ve 6gretmenlik meslegini isteyerek se¢gme durumlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Ogretmenlik meslegini isteyerek secen dgretmen adaylarmin mesleki
benlik saygilarmin, Ogretmenlik meslegini isteyerek se¢meyen
O0gretmen adaylarma kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir.  Ogretmenlik meslegini isteyerek se¢me durumunun,
bireyin se¢mis oldugu meslege iligskin pozitif bir bakis agisi ile adim
atmasi ve siire¢ icerisinde meslegine dair sahip oldugu bilgi diizeyinin
artmasi mesleki benlik saygisi iizerinde olumlu bir etki meydana
getirdigi sdylenebilir.

SBOA’nm &gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 ve mesleki
benlik saygilarmin tercih etmek istedikleri 6gretmenlik alaninin sosyal
bilgiler 6gretmenligi olma durumuna gore istatistiksel agidan anlaml
bir farkhilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Tiirk egitim
sistemindeki eksiklikler ve siirekli yapilan degisiklikler, 6grencilerin
sececekleri 0gretmenlik alanlarmin ortadgretimde 6grenim gordiikleri
boliimlerle (Sozel, Esit Agirlik, Sayisal) siiflandirilmasinin belirli
Ogretmenlik alanlarini mesleki bilingten yoksun olarak se¢mek
zorunda kalinmasmin ve 6grenim gormekte olduklari sosyal bilgiler
Ogretmenligi branginda atama sayisinin az miktarda olmasinin
Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki
benlik saygilar1 {izerinde etkili oldugu sdylenebilir. Karatekin, Merey
ve Kece (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada; sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine yonelik tutum o&lcegi
puanlar1 brans se¢me istegi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermigstir. Sosyal bilgiler bransini isteyerek secen 0Ogretmen
adaylarinin  6gretmenlik meslegine yonelik toplam tutum puanlar
ortalamasi ile sosyal bilgiler brangini istemeyerek secen Ogretmen
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adaylarinin  6gretmenlik meslegine yonelik toplam tutum puanlar
arasinda sosyal bilgiler bransini isteyerek secen 6gretmen adaylarmin
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

SBOA’nm &gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 ve mesleki
benlik saygilarinin 6gretmenlik meslegini sevme durumuna gore
anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulasiimistir. Ulkenin
icinde bulundugu sosyo-ekonomik yap1 geregi bireylerin kendilerine
calisacaklar1 bir meslek bulma ve caligma egiliminde olduklari bir
durum s6z konusu oldugundan dolayi, Ogretmen adaylarinin
mesleklerini sevme ve sevmeme durumu arasindaki iliskinin anlamli
bir etki olusturmadig1 sdylenebilir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgular kapsaminda;

1. Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
diizeylerinin ve mesleki benlik saygilarinin artirilmasi igin orta
ogretimde Ogrenim goéren Ogrenciler i¢in meslekleri bilhassa da
ogretmenlik meslegini tanitici rehberlik faaliyetlerinin artirilmasi
oOnerilebilir.

2. Ogretmen adaylarinin mesleki benlik saygilarmin yiiksek
diizeyde olmasinin meslek hayatlarinda daha verimli olmalarina katk1
saglayacag1 diislincesiyle yiiksekdgretim siirecinde okul deneyimi ve
ogretmenlik uygulamasi dersleri sadece 4. smif diizeyinde degil, 4
yillik  egitim  siireci igerisinde tiim donemlere yayilarak
uygulanmalidir. Bdylece gelecegin  0gretmenlerinin, meslegini
yakindan taniyan, ona olumlu yonde tutum gelistiren ve mesleki
benlik saygisina sahip 6gretmenler olmalarina katki saglanmalidir.

3. Yiksekdgretim kurumlarmmda O6grenim gormekte olan
Ogrencilere, egitim siireleri boyunca mesleki egitimler ve mesleklerin
durumlar1 hakkinda giincel bilgi paylasimlarinin yapildigi bir ders
konularak, 6grenim goriilmekte olan smif diizeylerinde 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum ve mesleki benlik saygisina iliskin farkin en
aza indirgenmesi saglanabilir.

4. Yiiksekogretim siirecinde ogretmenlik meslegini sevdirici,
Ozendirici seminerler, konferanslar, tanitici etkinlikler
diizenlenmelidir. Boylece 6gretmenlik meslegini bilingli olarak segen,
mesleki benlik saygisi yliksek 0gretmen adaylariyla daha verimli bir
hizmet Oncesi egitim-0gretim siirecinin planlanmasi ve uygulanmasi
miimkiin olabilir.
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SOSYAL BIiLGILER SON SINIF OGRETMEN ADAYLARININ
DRAMA DERS PLANI HAZIRLAYABILME DUZEYLERININ
BELIRLENMESI

DETERMINING THE DRAMA LESSON PLAN
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Ozet

Arastirmanin amact sosyal bilgiler son sinif dgretmen adaylarinin
drama yontemini kullanarak ders plan1 hazirlayabilme diizeylerini
belirlemektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018, 2018-2019 ve 2019-
2020 egitim-6gretim yillarinda bir devlet {iniversitesinin sosyal bilgiler
ogretmenligi son sinifinda 6grenim goren, son smif son dénemde yer alan
Drama dersini alan, her egitim-6gretim yil1 i¢in 80 olmak iizere toplamda 240
o0gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma nicel arastirma yontemine dayali
betimsel bir calismadir. Ogretmen adaylarmin Drama dersi kapsaminda
donem sonunda drama yontemini kullanarak hazirladiklar1 ders planlari,
Korkut (2020) tarafindan gelistirilen “Drama Ders Plan1 Rubrigi (DDPR)” ile
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde,
ogretmen adaylarinin drama ders plani hazirlama diizeylerinin yillara gore
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Nadire Emal AKHAN -Samet CICEK -Giilten KOCAOGLU

Sosyal Bilgiler Son Smif Ogretmen Adaylarinin Drama Ders Plan1 Hazirlayabilme Diizeylerinin
Belirlenmesi / Determining The Drama Lesson Plan Preparation Levels of Social Studies
Preservice Teachers

farklilastigimi, 2019-2020 egitim-6gretim  yilinda drama ders plant
hazirlayabilme diizeylerinin 6nceki yillara gére distigini soylemek
miimkiindiir. Bu durumu, uygulamali bir ders olan drama dersinin 2020
yilinda yasanan pandemi dolayisiyla es zamanli uzaktan egitim sistemi
aracilifiyla  verilmesinden kaynakli oldugu seklinde yorumlamak
miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, 6gretmen adayi, drama, ders
plant

Abstract

The aim of the study is to determine the level of social studies
preservice teachers to prepare a lesson plan by using the drama method. The
sample of the research consisted of a total of 240 preservice teachers, 80 for
each academic year in the 2017-2018, 2018-2019 and 2019-2020 academic
years taking the final year last-term Drama course, who were studying in the
senior year of social studies teaching at a state university. The research is a
descriptive study based on the quantitative research method. The lesson plans
prepared by the preservice teachers using the drama method at the end of the
drama lesson were evaluated with the "Drama Lesson Plan Rubric (DLPR)"
developed by Korkut (2020). When the results of the study are evaluated in
general, it is possible to say that the pre-service teachers' levels of preparing
drama lesson plans differ by years, and that their level of preparing a drama
lesson plan in the 2019-2020 academic year decreased compared to the
previous years. It is possible to interpret this situation as a result of the fact
that the drama lesson, which is an applied lesson, was given through the
simultaneous distance education system due to the pandemic in 2020.

Keywords: Social Studies, preservice teacher, drama, lesson plan

Giris

Drama egitimi biitiinlestiren, kurgu ile gercegin i¢ ice oldugu,
katilimeilarin  gercek hayatin provasini aldiklar1 bilgiyi yasantiya
dontistiiren bir stiregtir (Okvuran, 2003). Yaratici drama, icerisine
bircok oyunu alarak kendi biinyesinde yaraticiligi, iletigimi,
dogaclamay1, ait olmay1 igeren “mis gibi yapma” sanatidir
(Memisoglu, 2020). Bir baska ifadeyle drama; Ogreten, sahneye
¢ikmadan ve oyunda rol yaparak yasam deneyimini genisleten kalici
davranig degisikligi saglayan cocugu gelistiren, yetistiren bash basina
bir egitim alanidir (Kog, 2013). Bu bakimdan drama, kiigiik cocuklar
icin onlart biiyiileyen doktorlar, 6gretmenler, miihendisler gibi
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statiilerdeki kisileri taklit ettikleri belki de gelecekteki rolleri igin
prova aldiklar1 dogustan gelen dogal bir 6grenme bigimidir (Kortmaz,
2017). Yaratict drama kavrami bagh basina bir alan olmasiyla birlikte
egitim siireci igerisinde bir 6gretim yontemi olarak kullanilmakta ve
son derece etkili sonuglar verebilmektedir (Diindar, 2018).

Yiiriitillen egitim faaliyetlerinde yontem olarak daha c¢ok
Ogretmenin aktif oldugu bir egitim sistemi benimsenmesi 6grenme
stirecindeki 6grenciyi birgok gelisimden mahrum, pasif bir 6grenme
ortamina maruz birakmakta; 0grencinin 6grenmesi gereken bilginin
icine girememesi, kesfetme farkindaligini yasayamamasi, kendini
gerceklestirmesine ve yaratici iiretken bir birey olmasina olanak
tanimamaktadir (Ali, 2019). Disiinmenin yerini ezberciligin,
okumanin yerini bilgi y1§ininin aldig1 bir 6gretim sisteminde yetisecek
bireyin 6gretmenin mutlak otoritesine bagh pasif bir katilim gdsteren
ogrenmeleri kalici hale doniistiiremeyen bir birey olmasi beklenebilir.
Oysa sistem Ogrenciyi merkeze alip onu diisiinsel -etkinliklere
yonlendirmeli, bireye “birey” olma sansi verebilmelidir. Etkin bir
katilmi igerdigi ve ogrenmede kaliciligi sagladigi icin yasantilara
dayali 6gretim ¢ok biiyilk 6nem arz etmektedir (Adigiizel, 2018).
Yasantilara dayali bir 6gretimin onemi eski Cin atasoziine gore (akt.
Demirel, 2015) “Duyarsam unuturum, goriirsem hatirlarim, yaparsam
anlar ve 6grenirim.” seklinde ifade edilmektedir. Ayrica Demirel
(2015) benzer bigcimde sozel agirlikli 6gretimde % 10 olan hatirlama
ve kalicilik gorselde % 30, yasantilara dayali bir 6gretimde ise % 90’a
ulastigini ifade etmistir. Smif ortaminda diizenlenen yaratici drama
uygulamalari, Ogrencilerin ¢ok yonlii diisinme becerilerini,
yaraticiliklarii, empati ve deger yargilarmi gelistirdikleri 6grenci
merkezli bir siiregtir (Aykag, 2008).

Yaratict drama; bireyin O0grenme siirecinde duyugsal
yasantilarii, diislem giiciinii, imgesel diisiinmeyi aktif hale getirmede
ve Ogrenme siireclerine etkince katilmasinda etkilidir (Adigiizel,
2006). Drama, 6grenciyi dinleyen, izleyen ve pasif olan degil yapan,
uygulayan, sorgulayan ve aktif hale getirmenin yaninda 6grenilenlerin
yasama aktarilmasina da olanak saglar (Celikkaya, 2014). Drama
caligmalariin ¢ocuklara farkli bir sanat seklini tanima, farkli
diisiinceler kazanma, kendini gelistirme ve sosyallesme firsati
sundugu da varsayilmaktadir (Yildirim, 2011). Yaratict dramanin
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O0grenme yolu olarak en onemli varligi; bilissel, duyussal, sosyal ve
devinigsel yetilerle biitiinlesmis olmasidir (Adigiizel, 2006). Yaratici
dramanin yontem olarak kullanildigi bir ders ortami; 6gretmenin,
ogrenciye ulagmasi, iletisim kurmasi, onlarin yeni bilgileri edinme, iyi
bir Tirk¢enin yazilmasi ve sOylenmesi kazanimlari edinmelerinde
onlara kilavuzluk yapabilme; onlar gibi oynayan, kosan, disiiniip
tartigan bir kisi olarak 6gretmenin dgrenciye yabancilagmasini ortadan
kaldirma islevi tistelenen oyunun gizil giictiinii kullanarak tasarlanan
bir 6grenim ortam1 sunmaktadir (San, 2006). Egitimde yaratict drama
calismalariin genel amaci, her alanda yaratici, kendine yetebilen,
kendini taniyan, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen,
ifade giici ve bigimleri artmis kendini gergeklestirmis bireyler
yetistirmektir (Aykac ve Adigilizel, 2011). Drama yasantilarinda bir
katilime1 herhangi bir konuyu, tiim duyularini harekete gecirerek ve
canlandirmalarla 6grenir (Adiglizel, 2007). Sinif ortaminda yaratici
drama etkinlikleri, uygulamali olarak O6grenmenin herhangi bir
Ogretim programi igerisinde gelistirilip tesvik edilmesine olanak veren
ogrenci merkezli bir siiregtir (Aykag ve Adigiizel, 2011). Ozellikle
ilkdgretim caginda &grencinin bir ders boyunca hareketsiz kalmasi
derse olan dikkatinin ve ilgisinin azalmasina neden olurken
Ogretmenin 6grenme ortamini eglenceli kilmasi1 6§renmeyi istenmeyen
yemek durumundan kurtarmasi beklenmektedir (Sever, Yalcinkaya ve
Mazman, 2009).

Drama etkinligi ilkogretimde Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgilerinin tiim konularinda basariy1 arttirmada onemli bir etkinlik
olarak uygulanabilir ve sosyal hayatta karsilagilan olaylarin istenildigi
anda tekrar tipki bir laboratuar ortamindaymis gibi canlandirilmasina
olanak tanir. Boylelikle drama 6grencilerin erisemeyecekleri olaylari
bizzat yasayarak O0grenmelerine yardimei olur (Kog, 2013). Sosyal
bilgiler dersinde &grencilerin, cesitli kaynaklardan elde ettikleri
bilgileri 6ziimsemeleri ve bu bilgilerden sonu¢ ¢ikarmalar esastir.
Sosyal Bilgiler dersi bilissel yonii agir basan bir derstir (Ezer ve
Ulukaya-Oteles, 2020). Dersin bu 6zelliginden dolay1 6gretiminde,
salt bilgiyi veren yontemlerden daha ziyade bilgiyi beceriye
doniistiiriicli ve bilgiyi benimsetici 6gretim yontemlerinin kullanilmasi
esastir (Sever, Yalginkaya ve Mazman, 2009). Modern diinyada
yalnizca bireyin gozlenebilen davranislarini, 6grenme {riinii olarak
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kabul eden davranis¢1 yaklasim yerine, her bireyin kendi bilgisini ve
anladiklarim1 kendi akil silizgecinden gegirebilecegini kabul eden
olusturmaci (yapilandirici) yaklagim 6n plana ¢ikmistir. Bu yaklagimimn
uygulanmasinda 06n plana c¢ikan yontemlerden biri de drama
yontemidir (Kog, 2013). Sosyal bilgiler dersi siirecinde kullanilacak
yontem ve teknikler planlanirken &gretim ilkelerinden “Ggrenciye
gorelik ilkesi” gz onlinde bulundurulmas esastir (Kozaner Yenigiil,
2019). Soyut kavramlarm yogunlukta oldugu Sosyal Bilgiler dersinin
tim konularinda drama yonteminin kullanilmasi basariy1 arttirmada
onemli bir etkiye sahip oldugu séylenebilir (Celikkaya, 2014). Sosyal
Bilgiler Programinda, Ogrencilerde 0&grenme siireci icerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi hedeflenen becerileri
elestirel diistinme, iletisim becerisi, problem ¢6zme becerisi, karar
verme becerisi ve gozlem becerisi dikkat c¢ekmektedir. Yaratici
dramanin egitimde kullanilmasi Ogrenenin yaparak yasayarak
Ogrenmesine olanak taniyarak, liretken bir birey olmasina ve kendini
gergeklestirmesine, sosyal becerilerinin gelismesine, kisaca bireyin
tim yonleriyle gelismesine katkida bulunmaktadir (Kaf, 2017). Sosyal
Bilgiler egitimi kisinin toplumla uyum igerisinde yasamasi, yasadigi
cevreyi ve diinyay1 tanimasi, bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye
ulagmasi, tarihsel olaylari anlamlandirmasi ve iyi bir vatandas olarak
topluma katilmasini saglamay1 amaglamaktadir (Cetinkaya, 2019).

Sosyal bilgiler dersi hedefleri dogrultusunda Ogretmenlerinin
hizmet 6ncesi donemde yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde yaparak
yasayarak Ogrenmeye katki saglayacak drama ydntemini kullanarak
ders plam1 hazirlayabilmeleri olduk¢a onemlidir. Bu konuda Egitim
Fakiiltelerinde uygulanmaya baglayan programlar c¢ercevesinde
“egitimde drama” dersi i¢in belirlenmis ders igeriginde ‘‘yaratict
drama ders planinin hazirlanmas1 ve uygulanmasi” (YOK, 2018)
ifadesi gegmektedir. Drama plan1 yapabilme konusunda Okvuran
(2003), caligmasinda drama Ogretmenlerinin  drama  dersini
planlayabilme becerisine sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir.
Adigiizel (2018) de, drama egitmenini “yaratict dramay1 bir yontem
olarak kendi alaninda kullanan O6gretmen” olarak ifade etmistir.
Korkut (2020) ise calismasinda Ogretmen adaylarinin ve drama
liderlerinin egitiminde, gerekse yapilan arastirma projelerinde drama
ders planlarma daha fazla 6nem verilmesi gerektigini ifade etmistir.
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Benzer sekilde Sahin ve Yagbasan (2012) da fizik egitiminde
yaptiklar1 calismalarinda egitimcilerin yararlanabilecegi ders plani
orneklerine ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Oysaki alan yazina
baktigimizda farkli alanlarda 6gretmen veya Ogretmen adaylari ile
yapilmig aragtirmalarin (Kara, 2009; Cetingéz ve Cantiirk- Giinhan,
2011; Akyel ve Caligkan, 2013; Kesici, 2014; Celikkaya ve Kog,
2015; Ozer, ilhan ve Taskaya, 2018; Kusdemir-Kayiran, 2018;
Metinnam, 2019) drama yontemini kullanma konusunda ¢ok etkili
olamadiklarin1 gosterdigi soylenebilir. Drama dersini yiiriitme
konusundan yasanan mevcut sikintilara ragmen, drama ders plan
degerlendirme konusunda ¢alismalar1 olan Korkut (2017, 2018, 2020)
dramanin bir yontem olarak kullanildigi derslerin planlanmasina
iliskin ¢aligmalara fazla rastlanmadigini belirtmistir. Iste bu ihtiyactan
hareketle aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenligi son sinif
ogrencilerinin 4. yil 2. déonemde okutulan drama dersi sonunda, bu
yontemi kullanarak bir ders plani hazirlama diizeylerini belirlemektir.
Bu dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmigtir:

1. Drama dersi alan sosyal bilgiler son smif 06gretmen
adaylarmin drama ders plani hazirlayabilme diizeyleri;
a) 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
b) 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
c) 2019-2020 egitim-6gretim yillarinda nasildir?
2. Sosyal bilgiler son smif 6gretmen adaylarinin drama plani
hazirlayabilme diizeyleri egitim-6gretim yillarina (2017-2018,
2018-2019, 2019-2020) gore farklilasmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Sosyal bilgiler son smif 6gretmen adaylarmin drama ders plani
hazirlayabilme diizeylerinin belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirma,
nicel arastirma yontemine dayali betimsel bir ¢aligmadir. Arastirma
modeli, drama yontemi kullanilarak hazirlanan ders plam
degerlendirmesinde rubrik kullanimi {izerine olusturulmustur.
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu, 2017-2018, 2018-2019 ve
2019-2020 egitim-0gretim yillarinda bir devlet tiniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programi son smifinda Drama dersini alan, her egitim-
ogretim yili i¢in 80 olmak {izere toplamda 240 6gretmen adayinin
hazirlanmis oldugu drama ders plani olugturmaktadir.

Veri Toplanma Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri, 2017-2018, 2018-2019 ve 2019-2020
egitim-6gretim yillar1 olmak tizere i{i¢ akademik doénem boyunca
toplanmigtir. Veriler her egitim 6gretim déneminde Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programi 4. yil 2. déneminde yer alan drama dersi
sonunda, birinci yazara teslim edilen drama yontemi ile hazirlanmig
ders planlarinin toplanmasi ve saklanmasi yoluyla toplanmustir.
Ugiincii akademik y1l ise pandemi dénemi / uzaktan egitim nedeni ile
drama ders planlar1 mail yolu ile toplanmastir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizi i¢in Korkut (2018) tarafindan
gelistirilen ve Korkut (2020) de giincellenen “Drama Ders Plani
Rubrigi (DDPR)” gerekli izinler alinarak kullanilmigtir. Drama Ders
Plan1 Rubrigi (DDPR), 9 6lgiitten (ders planinin yazildig: dil, dersin
kazanimlari, katilimcilar, materyaller, etkinlikler, 1sinma agamasi,
canlandirma asamasi, dramatik kurgunun bilesenleri, degerlendirme
asamasi) ve her Olciit icin 4’er performans seviyesinden olusan
dereceli bir puanlama anahtaridir. Calismada drama ders planlarinin
degerlendirilmesi siirecinde Korkut (2020)’un belirledigi puanlamaya
uyulmus ve rubrikteki her degerlendirme kriteri ¢cok yetersizse 0, puan
yetersizse 1 puan, kismen yeterliyse 2 puan ve yeterli ise 3 puan
almistir. Elde edilen veriler 3 aragtirmaci tarafindan da degerlendirilip
kargilastirilarak, % 90 tutarlilk saglanana kadar bu isleme devam
edilmigtir.

Aragtirmanin degerlendirme asamasi i¢in “Drama Ders Planmi
Rubrigi (DDPR)”den elde edilen toplam puanin diizeylere gore
degerlendirilmesi amaciyla rubrik sahibinin (Dr. Perihan Korkut) ve
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alan uzmani 2 Ogretim tiyesinin de gorlisleri alinarak Ogretmen
adaymm drama plan1 hazirlayabilme diizeyleri i¢in puan araliklari
belirlenmistir. Tablo 1’de diizeylere gore ders plani toplam puan
araliklar1 su sekildedir:

Tablo 1. Diizeylere Gére Ders Plani Toplam Puan Araliklar

Yeterlilik Seviyesi Puan Arahg
Cok Yeterli 21-27
Kismen Yeterli 14-20
Yetersiz 7-13
Cok Yetersiz 0-6

Arastirmanin bulgulari sunulurken dogrudan alintilar (OA,1: 1.
Ogretmen Adayz,...) seklinde kisaltmalarla verilmistir. Bulgularda
ayrica DDPR Olgiitleri bakimindan dogrudan alinti orneklerini
cesitlendirmek igin "ders planinin yazildigi dil" dlgiitiine ek olarak,
verilen 6gretim yillarinda “kismen yeterli, yetersiz ve ¢ok yetersiz”
diizeyde kalan 6lgiitler ve her yila ait ¢ok yeterli 6l¢iitii 6rnek olarak
sunulmustur.

Bulgular

2017-2018 Egitim-Ogretim Yihnda Drama Dersi Alan Sosyal
Bilgiler Son Smif Ogretmen Adaylarmin Drama Ders Plam
Hazirlayabilme Diizeylerine Iliskin Bulgular

Tablo 3. Adaylarin 2017-2018 Yili Drama Plani Hazirlayabilme Diizeyleri

Drama Plam1 Hazirlayabilme Diizeyleri

Yeterlilik Seviyesi Puan Arah@ f
Cok Yeterli 21-27 35
Kismen Yeterli 14-20 33
Yetersiz 7-13 12
Cok Yetersiz 0-6 -

Tablo 2’de yer alan dgretmen adaylarmin 2017-2018 egitim-
Ogretim yili drama plan1 hazirlayabilme diizeylerine iliskin
durumlarina bakildiginda; adaylarin 35’inin ¢ok yeterli, 33’iliniin
kismen yeterli, 12’sinin ise yetersiz diizeyde oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ayrica incelenen planlar arasinda ¢ok yetersiz diizeyde
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plan hazirlayan &gretmen adaylarina rastlanmadigi sdylenebilir.
Planlar degerlendirildiginde drama ders plan1 rubrigi 6lgiitleri arasinda
yer alan “ders planinin yazildig: dil, materyaller” gibi olgiitlerin eksik
olmasi nedeniyle planlardan bazilarinin kismen yeterli veya yetersiz
diizeyde kaldig1 goriilmiistiir. Genel olarak drama plani hazirlayabilme
diizeylerinin ¢ok yetersiz olmadigi, orta ve yeterli diizeyde oldugu
seklinde ifade etmek miimkiindiir.

Oregin OA, 11 kodlu 6grenci ... Yasadigimiz sehrin nesi var
etkinligi: Katiimcilar ¢ember olusturur. Katilimcilar arasindan
goniillii bir ebe segilir ve ¢emberin ortasina geger. Cemberden
herhangi bir arkadasini secerek oniine gider ve ‘Yasadigimiz sehrin
nesi var’ diye sorar...” ifadesi ile dil bakimindan ¢ok yeterli olarak
kabul edilebilir. Benzer olarak OA, 23 kodlu 6grenci “Biling koridoru
etkinligi; ogrenciler ¢cember olur ve 2 gruba ayrilir, aralarimdan bir
goniillii secilir. Grubun birine “Oncelik verilmesi gereken toplum
saghgidir.” konusu verilir digerine ise “Oncelik verilmesi gereken
bireysel istek ve arzularimizdir.” konusu verilir...” ifadesi ile dil
bakimindan cok yeterli, OA 32 kodlu &grencinin ise “Istasyon
etkinligi: Katilmcilara A4 kagidi veriliv. Katilimcilardan bugiine
kadar ¢ikmig salgin hastaliklarin asilarimi bulan bilim insanlarima
(Edward Jenner ¢icek asisi, Maurice Ralph Hilleman kizamik
kizamikgik kabakulak asisi, Louis Pasteur kuduz asisi, Waldemar
Haffkine kolera asisi vb. kisiler kisaca anlatilir fotograflar: gésterilir.)
bir mektup yazmalar: ister. Goniillii ii¢ katiimci  segilerek
mektuplarini  okumalart istenir ve oturum sonlandirilir.” yeterli
diizeyde oldugu kabul edilebilir. Bunlardan farkli olarak OA, 4 kodlu
Ogrencinin “... Istnma etkinligi bittikten sonra bir gember olusturulur.
Sag bastan 4’e kadar sayilir. 4 grup olusturulur. Elimde bulunan 4
resmi ortaya koyacagim her gruptan biri gelip resmi alacak yonergesi
verilir...” ifadesi ile dil bakimindan yetersiz diizeyde kaldigi1 ifade
edilebilir.

Materyal 6l¢iitii bakimindan ise; “Lider derse baslamadan once
duvarlarin iizerine ge¢cmisteki ve giiniimiizdeki oyunlarmm resmini
asar...” ifadesi ile OA, 13 kodlu 6grencinin ¢ok yeterli olarak kabul
edilebilir. OA, 22 kodlu 6grencinin “... Canlandwmada olusturulan
gruplar bozulmadan her gruba A3 boyutunda bir kagit ve pastel
boyalar verilir, her grubun canlandimada dogaglamis oldugu
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»»

fotografi kullanarak bir gazete hazirlamasi istenir...” ifadesi ile
Ogretmen adayinin hazirlamis oldugu planda etkinlikler igin kalite,
ulagilabilirlik ve katilimcilarin gelisimsel 6zelliklerine uygun ideal
materyaller secilmesi bakimindan c¢ok yeterli diizeyde oldugu
sdylenebilir. Hazirlanan planlarda OA, 19 kodlu &grenci
Oésrencilere herhangi bir miizik acilir daha sonra grupta olan biitiin
ogrencilerin gozlerinin kapatilmast istenir...” ve OA, 31 kodlu
ogrencinin “Lider katiimcilardan covid-19 ile ilgili yapilan yanlis
haberleri iceren sergiyi gezmelerini ister. Daha sonra katilimcilar
cember olurlar birden dorde kadar sayarak dort grup olustururlar.”
yeterli diizeyde oldugu kabul edilebilir.

2018-2019 Egitim-Ogretim Yihnda Drama Dersi Alan Sosyal
Bilgiler Son Smif Ogretmen Adaylarinin Drama Ders Plani
Hazirlayabilme Diizeylerine Iliskin Bulgular

Tablo 4. Adaylarin 2018-2019 Yili Drama Plami Hazirlayabilme Diizeyleri

Drama Plam1 Hazirlayabilme Diizeyleri

Yeterlilik Seviyesi Puan Arahg f
Cok Yeterli 21-27 32
Kismen Yeterli 14-20 31
Yetersiz 7-13 17
Cok Yetersiz 0-6 -

Tablo 3’te yer alan 6gretmen adaylarmin 2018-2019 egitim-
Ogretim yili drama plam1 hazirlayabilme diizeylerine iligkin
durumlarina bakildiginda; adaylarin 32’sinin ¢ok yeterli, 31’inin
kismen yeterli, 17’°sinin ise yetersiz diizeyde oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Planlar degerlendirildiginde drama ders plani rubrigi
olgiitleri arasinda yer alan “ders planinin yazildig: dil, degerlendirme
asamasi1” gibi Slciitlerin eksik olmasi nedeniyle planlardan bazilarmin
kismen yeterli veya yetersiz diizeyde kaldigi goriilmiistiir. Genel
olarak drama plani hazirlayabilme diizeylerinin ¢ok yeterli ve kismen
yeterli diizeyde oldugu; yetersiz plan hazirlayan 6gretmen adayma
daha az rastlandigi, ¢ok yetersiz diizeyde plan hazirlayan 6gretmen
adayina ise rastlanmadig1 soylenebilir.

Degerlendirme asamasi olgiitii esas alindiginda OA, 10 kodlu
ogrencinin  “...Her gruba A4 kagid: ve tiikenmez kalemler dagitilir.
Lider gruplardan  Osmanli’yi  gezen  seyyahlar  olduklarini
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diigtinmelerini ve kisa seyahatname yazmalarmmi ister. Hazirlik
stiresinin  tamamlanmasimin  ardindan, etkinlik  tamamlanmir...”
ifadesinin ve OA, 12 kodlu &égrencinin “...Canlandirma sonrasinda
ogrencilere dagitilan kagitlara giinii degerlendirmeleri ve ogretmene
verip siniftan o gsekilde ¢ikmalari beklenir.” ifadesinin yetersiz
diizeyde oldugu; OA 27 kodlu 6grencinin “Ogrenciler ii¢c gruba
ayrilir. Lider tim gruplara ana temalarinin “Ulkemizde Pandemi
Siireci ve Insanlara Etkisi’ oldugunu séyler. Lider her gruba A4
kagidi ve boya kalemleri dagitir. Birinci gruptan resim, ikinci gruptan
afis, iigtincii gruptan ise hikdaye yazmalar istenir. Gruplardaki iiriinler
bes dakika siire ile yer degistirilir. Her gruptan bir kisinin yaptiklar:
etkinligi sunmasiyla degerlendirme c¢alismast sonlandiriir.” gok
yeterli diizeyde, OA 31, kodlu dgrencinin ise “Sicak Sandalye: Dersin
bitimine son 15 dakika kala ogrencilerden géniillii birisi se¢ilir ve
segilen 6grencinin yiizii siiftaki diger ogrencilere doniik bir sekil de
sandalyeye oturtulur ve diger ogrencilerden coronaviriis hayatimizi
nasil etkiledi, hayatimiz da ne gibi degisiklikler yaratti ve oniimiizde ki
giinlerde insanlar nasil etkileyecegi baslhiklar: altinda kendilerinin de
merak ettiklerini segilen arkadasina sormalart istenir. Boylece
herkesin fikri alinacak ve ¢oziim onerileri sinif ortaminda 6grenilmis
olacak. ” yeterli diizeyde oldugu kabul edilebilir.

Dramatik  kurgunun  bilesenleri  0l¢iiti  bakimindan
incelendiginde OA, 53 kodlu dgrencinin “... Lider katilimci sayisina
gore ti¢ grup olusturur. Birinci gruptan koyde okula gidemeyen bir
cocugun durumunu anlatan bir canlandirma yapmasini ister. Ikinci
gruptan  birkag evsiz  kalmis kiginin  barinmak igin  deviete
basvurduklar: durumu canlandirmasini ister. Uciincii gruptan bir
kisinin marketten aldigi yiyecegin son kullanma tarihinin gectigini
fark ettigini anlatan bir canlandwma yapmalarint ister...” ifadesiyle
kismen yeterli diizeyde oldugu ifade edilebilir. Etkinlikler olgiitii
acisindan OA, 55 kodlu égrencinin “... Birinci gruptan ‘Asya Hun
devletinde yagayan insanlarsiniz hiikiimdariniz Metehan bir savasa
gideceksiniz, hiikiimdarin otaginda askeri onluk sistem hakkinda
fikirlerini paylasiyorsunuz’ konulu bir canlandirma yapmalari
istenir...” ifadesinin yetersiz diizeyde oldugu; katilimcilar olgiitii
acisindan OA, 63 kodlu &grencinin  “...Ogrenciler arasinda
yenilenebilir enerji kaynaklart konusunda seviyesinin iyi oldugu
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’

diisiiniilen bir ebe secilir ve ¢emberin ortasina gecmesi istenir...’
ifadesiyle OA, 97 kodlu 6grencinin *“ Lider katihmcilarin sayisi tek
olsa dahi ikili es olmalarmi ve bosta kalan kiginin ebe olarak
belirlenecegini  soyler.” ifadesi kismen yetersiz oldugu kabul
edilebilir.

2019-2020 Egitim-Ogretim Yihnda Drama Dersi Alan
Sosyal Bilgiler Son Simif Ogretmen Adaylarinin Drama Ders Plam
Hazrlayabilme Diizeylerine iliskin Bulgular

Tablo 5. Adaylarin 2019-2020 Yili Drama Plani Hazirlayabilme Diizeyleri

Drama Plam1 Hazirlayabilme Diizeyleri

Yeterlilik Seviyesi Puan Arah@ f
Cok Yeterli 21-27 28
Kismen Yeterli 14-20 22
Yetersiz 7-13 19
Cok Yetersiz 0-6 11

Tablo 4’te yer alan 6gretmen adaylarinin 2019-2020 egitim-
Ogretim yili drama plam1 hazirlayabilme diizeylerine iligkin
durumlarina bakildiginda; adaylarin 28’sinin ¢ok yeterli, 22’sinin
kismen yeterli, 19’unun yetersiz, 11’inin ise ¢ok yetersiz diizeyde
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Planlar degerlendirildiginde drama
ders plan1 rubrigi 6lgiitleri arasinda yer alan “ders planinin yazildig:
dil, dersin kazanimlari, katilimecilar, etkinlikler” gibi 6l¢iitlerin eksik
olmasi nedeniyle planlardan ¢ogunun kismen yeterli, yetersiz veya
¢ok yetersiz diizeyde kaldigi goriilmiistir. Genel olarak
degerlendirildiginde drama plan1 hazirlayabilme diizeylerinin yeterli
diizeyde olmadigini sdylemek miimkiindiir. Bu durumu 2019-2020
egitim-O0gretim yilinda yasanan pandemi dolayisiyla yapilan es
zamanli uzaktan egitimi sisteminin etkisiyle oldugu seklinde
yorumlamak miimkiindiir.

Omegin; OA, 16 kodlu 6grencinin 1s1nma 6lgiitiine uygun olarak
“...Tam ortadaki kigiye pilates topu verilir ve bu topu havaya atmasi
istenir. Pilates topunun havadan diisiip yerde durdugu ana kadar topa
degen herkes ortadaki kisiden viriisii kapmis olarak kabul edilir.
Kimse toptan kacamaz, yer degistiremez. Topa degip salgin hastaligi
kapan kisiler bir ellerini havaya kaldirarak dururlar. Top kimin
yaninda durmus ise o kisi topu tekrar havaya atar...” ifadesi

168



ZTWT vol 13, No.1 (2021) 157-176 // DOI: 10.46291/ZfWT/130109

degerlendirildiginde kismen yeterli oldugu, OA, 38 kodlu 6grencinin
ders planinin yazildig1 dil 6l¢iitii acisindan “...Swnif ticgen bir sekil
olusturur. Swrayla herkes iice kadar sayar. Birinci grup bir kogeye,
ikinci grup bir koseye ve iiciincii grup bir kdseye ayrilirlar. Onceki
etkinlikteki videodan hareketle gruplara, gérevler dagitilir. Her grup
temsil ettigi gorevi, onceki etkinlikte izledikleri videodan hareketle,
temsil ettikleri gérevler hakkindaki davranmiglart canlandwririar.
Canlandwmalar bittikten sonra her grup kendine bir grup segerek,
kendisinde olup da diger gruplarda olmayan dogru ve yanlis
davranislar: canlandwr...” yetersiz oldugu yine aymi 6l¢iit agisindan
OA, 50 kodlu dgrenci “...Ogrenciler 4 gruba ayrilir her gruba bir
gorev verilir. Covid 19 viriisii gorevi: Sarkt olusturma, Covid 19 ile
ilgili bilgi veren bir gazete, Covid 19 ile ilgili bir afis. Canlandirma
istenir. Gruplar yaptiklari iiriinleri sinifa sunar ...” ifadesiyle ¢ok
yetersiz oldugu kabul edilebilir.

Dramatik kurgunun bilesenleri olgiitii esas alindiginda OA, 59
kodlu dgrencinin “...Ogretmen her gruba farkli hastanelerde ¢alisan
doktor hemgire ve hizmetli saghk calisanlari grubu olduklarini ve
toplum saghg icin nasiu zorluklar ¢ektikleri ile ilgili doga¢lama kisa
bir canlandirma yapmalarint ister...” ifadesiyle ¢ok yetersiz diizeyde
oldugu, OA, 69 kodlu dgrencinin katilimcilar dlgiitiinde *“...Dersin
bitimine son 15 dakika kala ogrencilerden goniillii birisi segilir ve
seg¢ilen 6grencinin yiizii siftaki diger égrencilere doniik bir sekilde
sandalyeye oturtulur ve diger dgrencilerden konuyla ilgili merak
ettiklerini sorulart arkadasina sormalart istenir...” yetersiz diizeyde
oldugu kabul edilebilir goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler Son Smmif Ogretmen Adaylarmin  Drama
Plam Hazirlayabilme Diizeylerine ve Egitim-Ogretim Yillari
Arasindaki Diizeylerindeki Farkhlasmaya Iliskin Bulgular

Tablo 6. Drama Plami Hazirlayabilme Diizeyleri ve Yillar Arast
Diizeylerdeki Farklilasma

Drama Plan1 Hazirlayabilme Diizeylerindeki Farklilagsma

Yeterlilik Puan 2017- 2018- 2019- Toplam
Seviyesi Arahg 2018 2019 2020

Cok Yeterli 21-27 35 32 28 95
Kismen 14-20 33 31 22 86
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Yeterli
Yetersiz 7-13 12 17 19 48
Cok Yetersiz 0-6 - - 11 11

Toplam 240

Tablo 5’te yer alan &gretmen adaylarinin genel drama plani
hazirlayabilme diizeylerine iliskin durumlarma bakildiginda, 240
Ogretmen adaymdan 95’inin c¢ok yeterli, 86’smin kismen yeterli,
48’inin yetersiz, 11’inin ise ¢ok yetersiz diizeyde oldugunu séylemek
mimkiindiir. Drama plani hazirlayabilme diizeyleri
degerlendirildiginde  yeterli  diizeyde olmadigmi  sdylemek
miimkiindiir. Adaylarinin drama plam1 hazirlayabilme diizeylerinin
egitim-6gretim yillarma gore farklilasma durumuna bakildiginda ise;
2017-2018 ve 2018-2019 egitim ogretim yillarinda drama ders
planlarmi hazirlayabilme diizeyleri olarak ¢ok farklilagmadigini fakat
2019-2020 yilinda hazirladiklar1 ders planlarinda 6nceki yillara gore
yeterlilik diizeylerinin azaldigimi sdylemek miimkiindiir. Ayrica 2019-
2020 yilinda 11 6gretmen adaymin “gok yetersiz” diizeyde plan
hazirladiklar1 ifade edilebilir. Genel olarak degerlendirildiginde
Ogretmen adaylarmin drama ders plant hazirlayabilme diizeylerinin
alinan yiliz ylize egitim ile 2017-2018 ve 2018-2019°da istenilen
diizeyde oldugunu; 2019-2020 yilinda yasanan pandemi
dogrultusunda diizeylerinin, es zamanli uzaktan egitim sistemine
gecilmesi nedeniyle diistiigiinii yapilan analizler sonucunda sdylemek
miimkiindiir.

2017-2018 egitim-dgretim yilina bakildiginda OA, 12 kodlu
Ogrencinin “... Swmifta bir cember olustururum oncelikle. Daha sonra
swmifa getirdigim bir top, kalem veya herhangi bir nesneyi birine verip
onu ¢emberin icine gegirip soru sorup c¢emberin ortasina gegip
cevaplamasini isterim...” ifadesiyle ders planinin yazildigi dil
hususunda yetersiz oldugu, OA, 90 kodlu 6grencinin “Bil bakalim:
Lider ogrencilerin ¢embere gecmesini ister. 1’den 5’e kadar sayilir.
Aynmi sayidakiler grup olusturur...” ifadesiyle ¢ok yeterli diizeyde
oldugu kabul edilebilir. Aym yil OA, 8 kodlu &grencinin dersin
kazanimlar1 6l¢iitiine gore diizeyine bakildiginda “... Katilimcilardan
cember olmalart istenir. Katilimcilar arasindan goniillii bir katilimct
segilir. Bu katitlimciya rehber rolii verilir. Tiim katilicilardan
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bulunduklart mekdni bir kervan yolu olarak diisiinmeleri istenir...”
ifadesinin ¢ok yeterli oldugunu kabul etmek miimkiindiir.

2018-2019 egitim-6gretim yilinda OA, 7 kodlu &grencinin ders
planinin yazildig1 dil hususunda “... Ogrencilerden ¢ember olmalarini
isterim, sag bastan A ve B diyerek sayarlar. A’larin ve B’lerin
birbirlerine paralel olarak onlii arkali siraya girmelerini isterim...”
ifadesiyle kismen yeterli olarak yine aym hususta OA, 80 kodlu
ogrencinin  “Lider katilimcilardan ¢ember olmalarim  ister.
Katilmcilar ¢ember olduktan sonra miizik esliginde daha onceden
sisirilmis ve icinde milli miicadele kahramanlarinin isimleri bulunana
balonlardan bir tanesini almalar: istenir.” ifadesiyle cok yeterli
olarak kabul edilebilir.  2018-2019 egitim-6gretim yili dersin
kazanimlan 6lgiitinde OA, 22 kodlu dgrenci degerlendirildiginde “
Katilimcilar mekdnda serbest olarak yiiriirler ve asagidaki eylemleri
swrasiyla  canlandirwrlar.  Katibmcilar — canlandirma  yaparken
Beethoven’in 9. Senfonisi fon miizigi olarak ¢alar ...” ifadesinin
kismen yeterli oldugu sdylenilebilir.

2019-2020 egitim-0gretim yilina bakildiginda ders planinin
yazildig1 dil acisindan ¢ok yetersiz diizeyde olan OA, 53 kodlu
ogrencinin “... Grubun sonuna gelindiginde, 6gretmen “i5181 kapa”
der ve akim kesilir. Biitiin ¢cocuklar el ele tutusmayt birakarak serbest
bir sekilde hareket ederler. Uzun zamandir fiziksel temastan ka¢inan,
sosyal mesafe anlayisimin yayginlastigr giinlerden sonra hastaligin
bitmesiyle bir oyunla birlikteligi tekrar eglenceli bir sekilde yasamis
olacagiz...” ifadesini kullandigini yine aym Olgiit ve diizeyde olan
OA, 60 kodlu &grencinin “Ogrencilerin ¢ember olmalarini bekler.
Liderin sagindan baslanilan sayisma soluna gelince biter...” ifadesini
kullandigin1 séylemek miimkiindiir. Ayn1 y11 OA, 71 kodlu dgrencinin
dersin kazanimlart Ol¢iiti  bakimindan degerlendirildiginde ise
“...Oncelikle tiim sinif bir cember olusturur. Ogretmen burada sinifa
covid-19 denilince akliniza gelen ilk seyi ortaya gegerek séylemelerini
ister. Boylelikle cocuklar covid-19 bagdaslastirdiklar: kelimeleri dile
getireceklerdir...” ifadesini yetersiz olarak kabul etmek miimkiindiir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sosyal Bilgiler son sinif 6gretmen adaylarmin drama ders plani
hazirlayabilme diizeylerinin “Drama Ders Plani Rubrigi (DDPR)”
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araciligtyla belirlenmesinin amaglandigi bu aragtirmanin sonuglar
degerlendirildiginde adaylarin genel olarak drama ders plani
hazirlayabilme diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigi ve yillara gore
farklilagtigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda sonuglar degerlendirildiginde ise:

Birinci alt problem olan adaylarin 2017-2018 egitim-6gretim y1li
drama ders plant hazirlayabilme diizeylerinin rubrige gore ders
planmin yazildig1 dil, materyal gibi 6lgiitlerin eksik olmasi sebebiyle
planlardan c¢ogunun kismen yeterli ve yetersiz diizeyde oldugunu
genel olarak drama plam1 hazirlayabilme diizeylerinin ¢ok yetersiz
olmadigini, orta ve yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Alan
yazindaki benzer c¢alismalara bakildiginda, Cetingéz ve Cantiirk-
Gilinhan (2011), okul o6ncesi 6gretmen adaylarmin yaratici drama
dersini planlama konusunda bilgi eksikligine igaret etmiglerdir. Akyel
ve Caligkan (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama siireglerini
planlamada kendilerini ara swa yeterli bulduklarim ortaya
koymuslardir. Kesici (2014), siif ogretmenlerinin drama dersini
islerken kendilerini yetersiz hissettiklerini ortaya koymuslardir.
Celikkaya ve Kog¢ (2015), ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde
drama yontemi uygulama yeterlilikleri lizerine yaptiklar1 aragtirmada
en diisiik ortalamanin drama yontemine yonelik plan yapma konusu
oldugunu belirlemislerdir. Ozer, Ilhan ve Taskaya (2018), simf
Ogretmenlerinin drama yoOntemine iliskin uygulama konusunda
kedilerini ya yetersiz ya da orta yeterlilikte gordiikleri ortaya
koymuslardir. Kusdemir-Kayiran (2018), 6gretmen adaylarnin en ¢ok
yaratict drama dersini planlama konusunda sikinti yasadiklan
sonucuna ulagmistir. Metinnam (2019) da simif 6gretmeni adaylan ile
yaptig1 calismasinda yontem boyutunda drama oturumu planlanirken
drama alanina iligkin bilgi eksikliginden kaynaklanan sorunlar
oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan 2018-2019 egitim-6gretim
yili drama ders plan1 hazirlayabilme diizeylerinin ise 2017-2018
egitim-0gretim yili ders plam1 hazirlayabilme diizeylerine benzer
olarak orta ve yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasildigini sdylemek
miimkiindiir. Uglincii alt problem olan 2019-2020 egitim-6gretim yil
drama ders plan1 hazirlayabilme diizeylerinin ise 2017-2018 ve 2018-
2019 egitim-o0gretim yillarina gére daha diisiik seviyede oldugu bazi
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Ogrencilerin yetersiz ve ¢ok yetersiz diizeylerde plan hazirladiklarini
sOylemek miimkiindiir. Aragtirmanin son alt problemini olusturan
genel olarak drama ders plani hazirlayabilme diizeyleri ve yillara gore
farklilagip farklilagmamasi durumu incelendiginde ise adaylarm 2017-
2018 ve 2018-2019 egitim-6gretim yillarinda benzer diizeylerde ders
plan1 hazirlayabildikleri 2019-2020 egitim-6gretim yili drama ders
plan1 hazirlayabilme diizeylerinin 6nceki yillara gore es zamanh
uzaktan egitime gecilmesi nedeniyle diistiigiinii sdylemek
miimkiindiir. Arastirmanin verilerini olusturan planlar genel olarak
incelendiginde ise 0gretmen adaylarmin istenilen diizeyde olmadigi
sOylenebilir.

Arasgtirmanin  sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde,
aragtirmanin verilerini olusturan &gretmen adaylarinin drama ders
planlarinin, yillara gore farklilagtigini genel ifade ile istenilen diizeyde
ders plan1 hazirlayamadiklarini, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
drama ders plam1 hazirlayabilme diizeylerinin 6nceki yillara gore
distiigiinii  arastirmanin  bulgularindan yola ¢ikarak sdylemek
miimkiindiir. Bu durumu uygulamali bir ders olan drama dersinin
2020 yilinda yasanan pandemi dolayisiyla es zamanli uzaktan egitim
sistemi araciligiyla verilmesinden kaynakli oldugu seklinde
yorumlamak miimkiindiir. Benzer olarak Akhan ve Kaymak (2020) da
Ogretmen adaylar ile yaptiklan ¢aligmalarinda, 6gretmen adaylarinin
pandemi siirecinde kisisel ve mesleki yonde ortak kaygilar
gelistirdikleri, uzaktan egitimden beklenen Olciide
yararlanamadiklarin1 ortaya koymuslardir. Ayrica Ezer, ve Ulukaya-
Oteles (2020) de sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yaratict drama
yontemi konusunda aldiklar1 egitimi yeterli gormediklerini, benzer
sekilde Kesici (2014) de, 6gretmen adaylarinin bu yontem konusunda
yeterli bir egitim almadiklarini diigiindiiklerini ortaya koymustur.

Cagdas egitim anlayis1 ile birlikte 6grenmenin aktiflesmesi ve
yaparak-yasayarak 6grenmeyi saglama hususunda drama yénteminden
yararlanilarak bir ders plan1 hazirlayabilme ve uygulayabilme oldukca
onemlidir. Nitekim Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Miidiirliigii tarafindan hazirlanan “Ogretmenlik meslegi genel
yeterlikleri” igerisinde de “Egitim-Ogretimi Planlama” yeterligine yer
verilmis ve dgretmende bulunmasi gerekli goriilen yeterlikler arasinda
belirtilmistir. Bu yeterligin dgretmenin egitim-6gretim siirecini etkin
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bir bigimde planlayabilmesine vurgu yaptig1 sdylenilebilir (Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017). Bu dogrultuda
Ogrenme-0gretme siireci icerisinde rehber rol iistlenen 6gretmenlerin
hizmet oncesi donemde aldiklar1 drama dersinde, drama yontemini
kullanarak bir ders plani hazirlayabilmesi ve uygulayabilmesi oldukca
onemlidir. Bu gereklilik ile birlikte arastirmanin sonuglarindan yola
¢ikarak su onerilerde bulunmak miimkiindiir:

e Drama gibi uygulamali derslerin es zamanli uzaktan egitim
sistemi ile verilmesinden sonra yiliz ylize uygulamali telafi
dersleri yapilabilir.

e Uygulamali bir ders olan drama dersinin teorik kisminda
drama ders plani ile ilgili bilgilere daha fazla yer verilebilir.

e Drama dersinde teorik derse ek olarak ders plani
hazirlayabilme ile ilgili 6gretmen yeterlilikleri arttirilmalidir.
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Abstract

Education is the transfer of knowledge that aims to transform the
individual. At the heart of this transfer is the curriculum. In the curriculum,
"What should we teach?" It includes the search for a methodical answer to
the question and the social production and reproduction of knowledge.In this
study, a content and competence under 5 headings related to “The adequacy
of the subjects and acquisitions in the program, the appropriateness of the
class or level in which the lesson will be taught, the methods and techniques
used in teaching, the textbook and material competence” of the teachers who
teach Human Rights, Citizenship and Democracy were not introduced. They
should apply face-to-face technique to 24 teachers in 6 primary schools with
different socio-economic structure in the city center as a volunteer to the
research. All stakeholders of the education, namely students, schools, school
administrators, universities and non-governmental organizations, the content
and implementation of the course. It was emphasized that the curriculum
should be updated, teacher competencies should be increased and followed

up.
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Ozet:

Egitim, bireyi doniistirmeyi amaglayan bilgi aktarimidir. Bu
transferin merkezinde miifredat var. Miifredatta "Ne 0gretmeliyiz?" Soruya
metodik bir cevap arayisii ve bilginin toplumsal iiretimi ve yeniden
iiretimini igerir.Bu ¢aligmada, "Programdaki konu ve kazanimlarin yeterliligi,
dersin verilecegi sinif veya diizeyin uygunlugu, dgretimde kullanilan yontem
ve teknikler, ders kitab1" ile ilgili 5 baslik altinda bir igerik ve yeterlilik Insan
Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi 6greten dgretmenlerin maddi yeterlilikleri
tanitilmadi. Arastirmaya goniillii olarak sehir merkezinde farkli sosyo-
ekonomik yapiya sahip 6 ilkokulda 24 Ogretmene yiiz yiize teknik
uygulamalilar. Egitimin tim paydaslari, yani O6grenciler, okullar, okul
yoneticileri, iiniversiteler ve sivil toplum kuruluslari, dersin igerigi ve
uygulamasi. Miifredatin giincellenmesi, dgretmen yeterliklerinin artirilmasi
ve takip edilmesi gerektigi vurgulandi.Egitim, bireyi dondstirmeyi
amaglayan bilgi aktarimidir. Bu transferin merkezinde miifredat var.
Miifredatta "Ne Ogretmeliyiz?" Soruya metodik bir cevap arayisini ve
bilginin toplumsal {iretimi ve yeniden iiretimini igerir.Bu c¢aligmada,
“Programdaki konu ve kazanimlarin yeterliligi, dersin islenecegi sinif veya
diizeyin uygunlugu, 6gretimde kullanilan yontem ve teknikler, ders kitab1” ile
ilgili 5 baslik altinda bir igerik ve yeterlilik insan Haklari, Vatandashk ve
Demokrasi dersleri veren Ogretmenlerin maddi yeterlilikleri “tanitilmadi.
Aragtirmaya goniillii olarak sehir merkezinde farkli sosyo-ekonomik yapiya
sahip 6 ilkokulda 24 6gretmene yiiz yiize teknik uygulamalilar. Egitimin tiim
paydaslari, yani 6grenciler, okullar, okul yoneticileri, {iniversiteler ve sivil
toplum kuruluslari, dersin igerigi ve uygulamasi. Miifredatin giincellenmesi,
ogretmen yeterliklerinin artirilmasi ve takip edilmesi gerektigi vurgulandi.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Yetistirme, Miifredat, Insan Haklar
Egitimi, Vatandagslik Egitimi, Demokrasi Egitimi

Introduction

Today, human rights, citizenship and democracy are among the
most discussed concepts. The adequacy and inadequacy of these
concepts of life in the media, schools, homes, and workplaces are of a
desirable level and are expressed in different ways almost every day.
In fact, these three should not be perceived as different from each
other. Considering human rights as a concept, they are indispensable
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for each other. Because "Human Rights”, which is the whole of the
rights that people have and cannot be touched, transferred and
inalienable, have been discussed for hundreds of years and are
increasingly accepted in almost all societies. In the age we live in, we
complain about the loss of rights and law, disagreement, and lack of
empathy, which we think we have suffered while trying to or
receiving a service as an individual or a society. When we are entitled
to the problem here, we are angry at not getting service. We think that
someone is given priority and privilege, that we are discriminated
against despite the law, and that we are not treated equally. The main
reason for these pauses, which are thought to be experienced, is that
human rights in general and democracy are not sufficiently
assimilated and citizenship consciousness is not developed, and lack
of knowledge and education on this issue. We state the solution
regarding human rights in a democratic education system. This ironic
situation actually emphasizes an important fact: Education is the
problem and the solution.

The general purpose of education, which is accepted as one of the
basic social, cultural and economic factors, is to help the individual to
adapt to the society they live in in a healthy way. In this respect,
education both affects its environment and is affected by its
environment.Nowadays education aims higher education learning to
additive life. This type of information should not be contented with
only transferring learning in school, but should be created with new
values, oriented towards the future, preparing the individual, and
internalized information (Kepenek¢i, 2000). If we explain this
requirement; The school should contribute to the continuation of
regeneration in the society, establish new foundations for the
individual and his development, and provide education in which they
can fight in a more skillful and positive way. You have it. But the
lessons learned must be organized and updated correctly. In this
context, the environment in which the individual interacts expands
gradually with the advancement of technology and the
development/facilitation of communication facilities. In this context,
human rights, citizenship and democracy gain more importance and
value. This education, which aims to develop respect for human
rights, and the development of this right and consciousness, which
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increases the awareness of citizenship and belonging, should start at
an early age and continue throughout life.

Human Rights Education: Its Meaning and Necessity

Modern societies advocate raising individuals with high
awareness of participation, justice, rights and freedoms as the main
objective and they want to raise individuals who defend human rights
as well as realizing this purpose. This duty is for educational
institutions. At the same time, it is clear that this will be achieved
through teachers who respect human rights, have a high awareness of
citizenship and have adopted the culture of democracy as a way of
life.

Because human rights, citizenship and democracy can only be
transferred in education and training programs thanks to teachers with
these qualifications. No matter how satisfying the content of your
educational program, the importance and role of the teacher in
teaching these lessons cannot be denied.

If it is necessary to define human rights education in the
shortest and briefest way, “when human rights education is considered
in the context of formal education in general, it corresponds to
education given with appropriate content, materials and methods in
order to increase the awareness of respect to human rights and to
protect and benefit these rights in students.

Human rights education is generally understood as teaching
human rights. However, it is definitely not limited to teaching
(UNESCO, 1986). It is an important scope of this education to convey
human rights-related values and establish certain forms of behavior, as
well as teaching ways of eliminating factors that hinder understanding
of human rights (UNESCO, 1987).

Education is a public activity, so it has to teach and protect its
ideology while responding to the need of the public. In other words,
education should teach the ideology of the state and raise individuals
who are suitable and defenders for it. While schools fulfill the social
function of education, they also serve the development of the
individual. While doing this, schools rely on the environment and the
people, it is not possible to claim that students care enough about their
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individual abilities, expectations, interests and abilities (Henley, 1989;
Simsek, 2001).

However, humanity is the history of humanization, value
creation, human life, universality and struggle. Humanity, in its
historical process, has established a universal value system for man,
but the product of his struggle against man. At the core of this system
of values are values such as freedom, equality, brotherhood, love,
respect, friendship, tolerance and solidarity. Human rights are seen as
a set of universal principles and rules that aim to protect and develop
the personality and values of the human being, originating only from
the human being. Human rights have both universal and individual
characteristics. Human rights are universal because they are superior
rights that are not limited to written law, do not change in terms of
time and place. Regardless of the social and political position of the
human being, before the state and society, human beings are
individual because they are the subject of rights only because they are
human (Giilmez, 2001).

The aim of human rights education is stated as “teaching people
their rights”. It is thought that it will enable people to know, protect
and defend their rights. In general, it is made in the form of
introducing and securing with international documents and national
legislation. That is, a legal text and it is expected to be taught.
However, Kuguradi (2002) drew attention to the necessity of this
education to be included in school programs, especially starting from
primary education, and the necessity of "intercultural education” in
order to teach people to recognize each other's cultures and respect
others' cultures due to the problems experienced due to international
migration in recent years.

Branson and Purta (1982) did not list the aims of human rights
education as follows: The primary aim of human rights education is to
develop "self-esteem and self-confidence” in the individual. The self-
worth of the people makes them more active people to exercise their
civil rights and participate in social life. As it is frequently stated in
socialization theories and researches, it becomes impossible for an
individual to develop the ability to respect others without self-esteem.
This is the reason for starting these trainings at the earliest possible
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age. It is easy and permanent for the child to gain self-respect from
positive experiences at school and in his family. In addition,
expressions about respect for other people and suggestions in the
textbooks help the child to develop self-respect and self-worth. In
short, the child's self-worth develops the teachers at his school
according to his / her friends' values as well as the individuals at
home. It affects the emotional development of the child as well as the
direction and form of their relationships with others. In connection
with this purpose, it helps to "develop respect for the Basques" and
with it the development of empathy and talent and decrease the
egocentric perceptions.

“Reducing the tendency towards stereotypes” that have
occurred throughout history is among the important goals of human
rights education. This judgment is still one of the most important
obstacles to the development and implementation of human rights.

Another purpose is to teach “critical thinking" to children. To
develop the ability to think and analyze the human rights problem.

To provide students with an understanding of the international
and national legal system that ensures the enforcement and
enforcement of human rights standards and the functioning
mechanisms within the United Nations.

Understand the devastating effects of students' human rights
violations and various forms of discrimination,

It is to ensure that students have a positive attitude that they can
affect social change.

To get to know non-governmental organizations on human rights
issues and to ensure that they become voluntary defenders.

Adopting the above-mentioned goals and comprehensive goals
allows to see the universal nature of the problem, not focusing on a
particular country or group.

Citizenship Education: Meaning and Necessity

Citizenship is a legal status attributed to an individual by a state
or nation (Engle and Ochoa, 1988). He defined the concept of
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citizenship as a civil life style that is not limited to the political
activities of the state. In addition, the concept of citizenship is defined
as the public sphere. In another definition, citizenship refers to the
individual's status of being a politically independent state. Individuals
who make up the people, one of the elements of the state, are called
citizens. Citizenship is the highest point reached by the individual in
terms of rights. Because citizenship is based on religion, language,
race, gender, etc. It can be said that it is the highest status that protects
the individual against differences (Yilmaz, 2002, as cited in Kan,
2009).

There are many different definitions of the concept of citizenship.
We see this situation in the definition of citizenship education.
Citizenship education is a universal education that covers local,
national and international relations of individuals (Kerr, 2003).
Citizenship education; It is the structuring of young people in a way
that they become aware of their roles and responsibilities as citizens
(Kerr, 1999). According to another definition, citizenship education is
an educational process related to both individual developments of
students and socio-political development of society at local, national
and international levels (Osler & Starkey, 1996). As can be
understood from these definitions, citizenship education is a social,
political, cultural and economic multi-faceted education in local,
national and international contexts (Anderson, Avery, Pederson, Smith
and Sullivan 1997; Davis and Fernlund1995,;Drisko, 1993; Parker and
Jarolimek 1984; Patric and Hoge 1991; Quigleyand Bahmuller 1991,
cited in Zarrillo, 2004). Citizenship education plays an active role in
ensuring national unity and solidarity. It introduces the rules of law
and the rules that regulate our social life and ensures that they are
adopted. It refers to values such as tolerance, reconciliation, internal
discipline and social benefit that make it easier for people to live
together and ensure harmony (Akbash, 2009, cited in
Akdag&Taskaya, 2011). Citizenship education provides elucidation of
concepts related to citizenship. For example, concepts such as
democracy, rights, responsibility, tolerance, respect, equality, and
diversity that we can exclude from the definition of citizenship
education constitute the main foundations of citizenship education
(Kerr, 2003). Civic education in a democratic society is the education
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of self-management of individuals. In other words, citizenship
education is the education of citizens how to manage themselves in
democratic societies. The good functioning of democracy in a society
depends on the participation of people in governance processes. In this
context, citizenship education in a democratic society involves
developing students’ skills to understand the ideals of democracy and
to interpret the values and principles of democracy. The fact that
democratic societies have sufficient knowledge and skills in the face
of these changes and show the necessary behaviors depending on the
social changes occurring in the world can be considered as an
indicator of the effective implementation of citizenship education
(Ersoy, 2007). Citizenship education aims to introduce students to
some basic concepts about citizenship, democracy and human rights in
schools, as well as to gain awareness, sensitivity, consciousness,
thought, attitude and behavior about the protection and
implementation of human rights.

Democracy Education: Meaning and Necessity

Generally speaking, democracy can be defined as a majority
government in which minorities have the right and opportunity to
become the majority. But that doesn't mean majority pressure.
Coercion is absolutely incompatible with democracy (Kongar, 1993).
In order for democracy to have the desired qualities, the rules and
functioning of democratic governance must be rational, scientific and
universal, in accordance with human rights and law (Basaran, 1986).
The resolution of social and individual conflicts arising in societies.
The most effective way is to put democracy into practice with all its
institutions and rules. In a conflict environment, democracy develops
a culture of democratic life by enabling individuals and groups to see,
know and understand each other (Giines, 2002). The common point
of the definitions regarding the meaning of the concept of democracy
lies in the understanding that sovereignty is based on the people and
that power is adopted by the people and that it works in line with the
demands of the people (Giindiiz & Giindiiz, 2002).

Democracy education is seen as the basic tool of living and
establishing a pluralistic and participatory democratic society that
individuals / citizens absorb and absorb (Giilmez, 1996).
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Democracy aims to turn education into active citizens who are
aware of the rights and freedoms of individuals, who adopt democratic
attitudes and values, defend them and transform them into behavior
(Biiytikkaragdz, 1990; Goziitok, 1995). Active citizen; It is defined as
a person who can think independently, use scientific problem solving
skills, have an open mind, respect the opposite opinion and the other
person, open to criticism, criticize, accept scientific facts, and have a
humble and tolerant personality (Biiylikkaragéz, 1990). One of the
obvious functions of education is to develop the personality of the
child and gain him the identity of a mature and free citizen, especially
needed by democracy. The individual who learns about democracy
and its rights, transforms it into a lifestyle, and develops and
strengthens his personality will have a participatory citizen identity.
For this reason, democracy education is experienced concretely in
every aspect of democracy and in every aspect of life in the family, at
school. Because democracy is not only a form of government, but a
way of life, and it is ensured by the children that they see that it is a
democratic free environment.

The best way to realize democracy education is to create
environments where democratic values are lived. In order to create
this climate in the school, there is a need for a democratic interaction
between teachers, students, administrators and other stakeholders of
the school (Dewey, 1996). Because the principles of democracy
develop and are adopted spontaneously in a democratic environment.
Democracy does not develop, learn or adopt where there is no respect
for human rights, tolerance, social justice, pluralism, understanding of
freedom, freedom of demonstration and association. The prerequisite
of democracy education is that individuals' freedom of education,
communication and self-expression are not oppressed. In short, it is
not enough to explain the rights to the students. It should be provided
by making them feel needed by allowing them to live. Individuals
should be involved in the process of creating and living values with
their own actions in their living spaces.

In this context, the necessity of democracy education emerges
from the symbolic and cultural accumulation that empowers people to
better adapt and survive in an increasingly complex and changing
world and contributes to the creation of an interconnected, democratic,
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equal and just society (Kellner, 2002). Education is an important
factor in the life of democracy as well as in the development of
education in democratic thought and practices. In this context,
ensuring human rights, which form the basis of democracy, is not only
one of the main duties of education, but also the most important of the
basic responsibilities of democratic administration in ensuring
equality of opportunity, one of the basic principles of education.

If we summarize the necessity of democracy education under
three headings;

Democracy is a form of government that cares about human
values. Since the survival of every political order depends on the
training of individuals who will keep it alive, democratic societies
should raise individuals who will keep them alive through democracy
education. The education level of the society and the level of
education applied also show which form of government is dominant in
that society.

Democracy is a way of life, it is not just to add lessons to school
programs for the teaching of democracy, which is essential in
education. It is perceiving democracy as a way of life. Social groups,
family and especially school have important responsibilities in
bringing democratic behaviors.

Democracy is a way of thinking; the way of life is relatively
seen as a reflection of the way of thinking. The reasons that make
democracy education necessary are the necessity of getting rid of the
prejudiced, non-questioning, emotional and self-interested way of
thinking. It is the necessity to adopt the culture of democracy and to
assimilate the democratic life style in all educational programs.

Human Rights, Citizenship and Democracy Course in
Education Program: Purpose, Scope

The planned inclusion of citizenship education in the Turkish
education system goes back to the Constitutional Monarchy Period. In
the Ottoman Empire Il. Starting from the Constitutional Monarchy,
citizenship identity has been defined in parallel with the developments
in the world and citizenship education has gained importance in order
to create this identity in citizens. Giving importance to citizenship
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education in order to strengthen the bonds that hold the state and its
citizens together has been a part of the innovation movements in
education in this period (Kelesoglu, 2008). "Citizenship Education",
which became more important with the declaration of the Republic,
was given under different names in education programs until
2005.Citizenship education took its place in the primary education
curriculum for the first time in the history of the Republic with the
active participation of Mustafa Kemal and the ‘“Maltimat-1Vataniye”
course, in which the book “Civil Information for Citizens” was taught
by Prof.Dr. Afetlnan. This course, which aims to teach citizenship,
was later taught under the names of Citizenship Information,
Citizenship Knowledge, and after 1995 under the name of Human
Rights and Citizenship Education. It was taught as a clock in
classrooms (Goziitok, 2003; Goziitok & Alkm, 2008). When it came
to 2005, programs that adopted an interdisciplinary approach were
started to be implemented. Various intermediate disciplines are
determined in these programs. One of these intermediate disciplines is
"Human Rights and Citizenship Education™. In the 2005 curricula,
"Citizenship Education" was introduced into primary education
classes through these intermediate disciplines. In parallel with this
practice, it was decided to gradually remove the “Citizenship and
Human Rights Education” course, which is taught as a separate course
in the program. In the 2008-2009 academic year, it was decided to
remove this course from the curriculum completely and be taught as
an elective course. As of the 2010-2011 academic year, "Citizenship
and Democracy Education” has started to be taught again as a
compulsory course (Coskun & Keskin, 2009). In addition, citizenship
and human rights education has been placed in primary education
courses (Social Studies, Life Sciences, Turkish, Mathematics, Science
and Technology, History of Revolution and Kemalism, Religious
Culture and Moral Knowledge, Music and Physical Education)
through intermediate disciplines. In the Social Studies course, the
subjects of history, geography, economics, anthropology, sociology,
psychology, philosophy, political science, law and human rights and
citizenship are discussed collectively. Citizenship education is taught
as an intermediate discipline, not as units like other courses.
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Finally, it started to be taught in the 4th grade of primary school
as of the 2015-2016 academic year as the Human Rights, Citizenship
and Democracy Course.

Turkey in social studies education in an effective and responsible
citizenship training designed to educate citizens have been addressed
in many different sizes. It is possible to explain these in five
dimensions: 1- Purpose 2- Information (Content) 3- Learning areas 4-
Values 5- Skills.

Importance of the Study

Determining the necessity and basis of the education of these
concepts for the development of the concepts of human rights,
citizenship and democracy, democratizing the education system and
examining the factors that prevent the system, discussing the family,
classroom environment, teachers and teaching content and methods in
human rights, democracy and citizenship education, both socialization
and coexistence. It is important for the development of culture as well
as for the development of the education system and education system.

Method:Research Design, Method and Working Group

The research is the evaluation of the program of human rights,
citizenship and democracy course by teachers. The evaluation in the
research is grouped as follows.

1. Adequacy of the subjects and acquisitions in the program,

2. Determining the educational level where the human rights,
citizenship and democracy course will be taught,

3. Method and techniques used in teaching human rights, citizenship
and democracy course,

4. Teacher competence in teaching human rights, citizenship and
democracy,

5. Opinions on the human rights, citizenship and democracy textbook

The study group consisted of the teachers of the "Human rights,
Citizenship and Democracy" course, which was seen in the 4th Class
of Primary Education in 2018-2019 academic year, working in schools
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with different socio-economic structures in the city center. 13 females
and 11 male teachers participated in our study.

Data collection tool, In this study, the data were obtained through
the interview form. The interview form is designed as a structured
interview form.

In this context, taking into account the easy accessibility of the
subjects, the appropriate sampling method was used from the
sampling types. Convenient sampling will save the researcher time,
money, transportation, etc. It is a type of sampling in which people
who are willing and suitable for research at that moment are selected
and provide convenience in aspects (Creswell, 2012; Marshall, 1996).
The sample group in the city center, which will achieve this goal, was
also reached.

In the research, 4th grade teachers were asked to evaluate the
curriculum of the human rights, citizenship and democracy course.
Open-ended questionnaire questions were prepared while taking
teacher opinions about the course program. Open-ended questionnaire
guestions were arranged by the researcher after the literature review
and field expert opinion. Face to face interview technique was used
while applying the questionnaire. Face-to-face interview was also
preferred because it increases the reliability of the application for the
researcher and it saves time. The data were analyzed using the SPSS
17 program.

Findings, Evaluation

Table 1. Adequacy of [HYD Course Subjects and Acquisitions

Frequency Percent Valid Cumulative
Percentage Percent
Enough 15 62,5 62,5 62,5
Insufficient 8 33,3 33,3 95,8
I Have No Information
About The Program 1 4.2 4.2 100,0
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Total 24 100,0 100,0

When Table 1 is examined, 62% of the participants see the
subjects and gains as sufficient, 34% see the subjects and gains
insufficient in the human rights, citizenship and democracy course
program. 4% indicate that they do not have sufficient information
about the program.

Table 2. At What Level Should The IHYD Course Be Taught In The
Curriculum?

Frequency Percent Valid Cumulative
Percentage Percent
Before Arrow 1 4.2 4.2 4.2
Primary School 15 62,5 62,5 66,7
Middle School 7 29,2 29,2 95,8
High School and 1 4.2 4.2 100,0
Higher Education
Level
Total 24 100,0 100,0

When we look at Table 2, it is observedthat at what level of
education the teachers should teach the Human Rights and
Democracycourse; Your teachers; 4% pre-school, 62% is primar
yschool, 30% secondary school, 4% stated that it should be given at
high school or higher educationlevel.66% of the participants stated
that the rights and freedoms of individuals should be acquired at an
earlyage, that the knowledge and achievements acquired at early ages
are transferred tolaterages, emphasizing the importance of
nationalfeelings and love of the nation and understanding of
democracy and that he course should be given at the primary school
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level. Participants emphasized the importance of young live
sandtheimportance of thiscoursetaken at the primary school level in
terms of enabling students to look at eventsfrom a
differentperspective.

The participants who stated that the education should be given at
the secondary school level; They stated that children's readiness is
better at thisage, theywill not havedifficulty in learning abstract
concepts, and teachers and students will not have difficulty in
ensuring that they learn fully and meaning fully the concepts of
democracy, human rights and citizenship. He emphasized
heimportance of secondary school byusing the expression that primary
school will be early and high school will be late for students to
perceive abstract concepts at older ages.

One of the participants, on the other hand, stated that this course
should be given at higher levels, emphasizing the importance of
giving this course at high school and higher levels, and expressed an
opinion that the procedure would be more meaningful in this way.

Table 3. What Are The Techniques Used In Teaching [HYD Course?

Valid Cumulative
Frequency Percent Percen tage Percent
Drama 7 29,2 29,2 29,2
Film-Video 2 8.3 8.3 375
Straight 2 8.3 8.3 45,8
Lecture
Question 6 25,0 25,0 70,8
Answer
Station 1 4.2 4.2 75,0
Brain 1 4.2 4.2 79,2
Brush
Discussion 1 4.2 4.2 83,3
Case Study 1 4.2 4.2 87,5
Observation 1 4.2 4.2 91,7
Storytelling 1 4.2 4.2 95,8
Writing a 1 4.2 4.2 100,0
Conclusion
Total 24 100,0 100,0

Regarding this gquestion, the participants stated that they used not
only one technique but several techniques together.
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Looking at Table 3, the participants tended to wards thinking
about the student, learning by doing, being a participant, andstudent
centered method techniques rather than traditional methods in the
teaching of human rights, citizenship and democracy.

As a result, it was revealed that the participants moved away
from the traditional and tried new and different methods in the
teaching methods and techniques of thecours

Table 4. What Are The Required Competencies For An [HYD Course
Teacher?

Frequency  Percent Current Cumulative
Percent Percent

Proffesional equipment of
teachers is sufficient for this 12 50,0 50,0 50,0
course
This course should be given by
experts in their field 5 20,8 20,8 70,8
Undergraduate programs are not
enough in training teachers 3 12,5 12,5 83,3
In- service training should be
provided in teacher competence 4 16,7 16,7 100,0
Total 24 100,0 100,0

In teaching human rights, citizenship and democracy lesson,
50% of the participants think that the Professional skills of
teachers are sufficient for this course. Participants think that
they are teachers as a result of the trainings we have received
and that teachers are enough to teach this lesson, which has a
very important place in raising awareness, developing and
reaching a democratic structure. However, considering the
changes in the programs, they stated that it would be beneficial
to give seminars to teachers in every program change. 21% of
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the participants agreed that the course should be given by
experts in theirfield. Stating that the course requires sensitive
and expertise, our teachers expressed the opinion that the course
was given by field teachers rather than classroom teachers.
Some of the participants also stated that they did not find the
undergraduate programs sufficient in training teachers, so this
course should be given by a different teacher. Teachers
emphasized that the irprofessional skills are generally sufficient
in the teaching of the lesson, but that they should be trained by
expertse specially during the seminar periods and they should
improve them selves. The teachers emphasized that the trainings
should be in place, that is, in the schools, closely follow the
publications published in the dormitory and in the world, they
should be given current examples and handbooks, and
thetrainings should be up-to-date, practical and aimed at
increasing their permanence.

Table 5. Opinions on the Sufficiency / Insufficiency of the IHYD Course
Book

Current Cumulative

Frequency  Percent Percent Percent
Effectiveness and scarcity of
examples 8 33,3 33,3 33,3
The weight of the language of
the words 5 20,8 20,8 54,2
Few of the end-of-unit
evaluation questions 3 12,5 12,5 66,7
The book is enough for this
lesson 8 333 33,3 100,0
Total 24 100,0 100,0

33% of the participants consider the book sufficient in all aspects
of teaching human rights, citizenship and democracy. However, 33%
of the participants find the language of the book inadequate as well as
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the inadequacy of the activities and examples in the book, 20% of the
participants inadequate. WhenTable 5 is examined, 33% of the
participants generally found the textbook on human rights, citizenship
and democracy alone as sufficient for the teaching of the course.
Participants who think the book is not enough (67%); They made
serious criticisms about the book by expressing that the subject was
not fully grasped because the activities and examples were not
included enough in the description of the subjects, the concepts and
Words were used heavily considering the age of the students, and the
few questions at the end of the unit during the evaluation of the unit.

Discussion: Conclusion and Recommendations

Human rights, citizenship and democracy courses are taught in an
integrated manner within a compulsory course or other courses at the
primary education level in order to provide knowledge, skills and
attitudes that will contribute to society, children and young people to
participate actively in social life.

Human Rights in Turkey which are subject to our research,
Human rights, citizenship and Democracy course of primary
education compulsory in Grade 4 and week two (2) classes are taught
by teachers in hours. In addition, Human Rights and Citizenship is
conceptually included in Life Studies and Social Studies courses as an
intermediate discipline. When we examine the content, it is seen that
the basic concepts of these courses such as social class, religion,
language and ethnic origin are not given due importance to the
differences in the education programs of the Human Rights,
Citizenship and Democracy course. Especially as a result of the
increasing relations between different cultures and societies, it is
necessary to structure the acquisitions of Human Rights, Citizenship
and Democracy education in a way that includes multiculturalism and
its related elements. Multiculturalism should be given due importance
in the Turkish education system. In addition, the gains; It is deemed
necessary to develop in terms of skills that will support social
participation. In this study, it was observed that the teachers did not
express this deficiency.
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It is argued that limiting the education of Human Rights,
Citizenship and Democracy course to the primary education 4th grade
will prevent the continuity of the achievements. In order to ensure the
continuity of the achievements, it may suggest that they be taught as
separate compulsory courses or intermediate disciplines at different
grade levels. However, attention should be paid to the preparation of
the curriculum and interdisciplinary fields of the course in relation to
each other. In 5th and 6th grades, the number of hours of social
studies course per week can be increased or the subjects of history,
geography and citizenship taught within the scope of social studies
course can be taught as a separate course.

It is important that the teaching methods used in the education of
Human Rights, Citizenship and Democracy course are learner-
centered that develop active, critical thinking and cooperation skills in
order to gain knowledge as well as skills and attitudes. When students
do not actively participate in the course, their level of acquiring
citizenship education outcomes is not sufficient. The students' level of
achieving the acquisitions for citizenship education is found to be low.
For this purpose, the curriculum and textbooks of the course; case
study, problem-based teaching, visual material and technology, travel
and so on. It would be useful to prepare it in a way that supports the
use of out-of-class activities.

They stated that they can only make memorization-based or
result-oriented evaluations in the process of evaluating the Human
Rights, Citizenship and Democracy course. For this reason, process-
oriented evaluations are recommended where students can reveal their
knowledge, skills and attitudes. Performance-based assessments,
community service practices or certification-based methods may be
suggested to be developed at primary and secondary education level.
A measurement and evaluation approach based on teacher
observations in the 4th grade Human Rights, Citizenship and
Democracy course curriculum may not be a sufficient and valid
evaluation method, since it is mostly based on the observation skills of
the teacher.

Finally; As practitioners, it is important that teachers and
administrators have the necessary competences to create a democratic
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classroom and school culture. In addition, since it is determined that
teachers are not aware of the intermediate disciplines in their courses,
it should be ensured that teachers are aware of the achievements of the
intermediate disciplines of the Human Rights, Citizenship and
Democracy course.

In addition to this, it is observed that teachers find themselves
inadequate in out-of-class activities, which can be considered as a life-
oriented practice of Human Rights, Citizenship and Democracy course
education. Teachers have also stated that they are insufficient in
Human Rights, Citizenship and Democracy course education. In this
context, in-service training programs for teachers; It is suggested that
the course should be prepared in the form of a practical training aimed
at gaining the skills of creating a democratic classroom environment,
informing about the intermediate discipline of the Human Rights,
Citizenship and Democracy course, and developing out-of-class
learning activities. Especially in the 2015-2016 academic year, since
the Human Rights, Citizenship and Democracy course will be taught
by classroom teachers in 4th grade 2 hours a week, it is seen as a need
to evaluate the knowledge, skills and attitudes of classroom teachers
and to develop in-service training programs in this direction.

An effective Human Rights, Citizenship and Democracy course
education is seen as dependent on teachers' attitudes as well as having
subject matter knowledge. Course contents of primary school teaching
programs can be examined and opinions of teacher candidates about
citizenship, democracy and human rights education can also be
obtained.

About the content and implementation of the course, the opinions
of all stakeholders of the education, such as students, teachers, teacher
candidates, administrators, representatives of non-governmental
organizations, should be taken.
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Ozet

Kiiresel esitsizliklerin goriiniim bigimlerinden olan yoksulluk olgusu
ozellikle gelismekte olan iilkelerde toplumlari etkilemekle beraber bu etki
niifusun farkli kesimlerinde (kadinlar, yaslilar, cocuklar, vs.) farkl sekillerde
ve seviyelerde olmaktadir. Dolayisiyla yoksullugun getirdigi olumsuz
sonuglarla bas edebilmek icin farkli niifus kesimleri farkli stratejiler
gelistirebilmektedir. Iste bu caliymada dar gelirli ailelerde kadinlarmn
yoksullukla miicadele etmek igin hangi stratejileri gelistirdiklerinin tespit
edilmesi amaglanmistir. Bu amagla nitel arastirma yontemi kapsaminda dar
gelirli ailelerden amaghh Ornekleme yontemiyle belirlenen 8 kadinla
derinlemesine goriisme yapilmistir. Yari yapilandirilmig gériisme formunun
kullanildig1 goriismeler yiiz yiize gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde
edilen veriler tematik analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirmada
kadinlarin yoksullukla miicadele etmek icin bes strateji gelistirdikleri
sonucuna ulasilmis olup bu stratejilerin degerlendirildigi temalar sunlardir: (i)
Ihtiyaglar1 erteleme stratejisi, (i) Optimal harcama stratejisi, (iii) Hanede
iiretim stratejisi, (iv) Coklu kullanim stratejisi, (v) Israftan kaginma stratejisi.
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Hidir ONUR- Berkay ERGOZ
Dar Gelirli Ailelerde Kadinlarin Yoksullukla Miicadele Stratejileri
The Deal With Poverty Strategies of Women in Low Income Families

Anahtar Kavramlar: Yoksulluk, yoksullukla miicadele stratejileri,
dar gelirli aile, kadin.

Abstract

The fact of poverty one of the ways global inequalities appears affects
societies especially in developing countries but this impact occurs in different
forms and levels in different segments of population (women, the elderly,
children, etc.). Therefore, different segments of population can develop
different strategies to cope with the negative consequences of poverty. In this
study, it is aimed to determine which strategies women have developed to
combat poverty in low income families. For this purpose, indepth interviews
were conducted with 8 women selected by purposeful sampling from low
income families within the scope of qualitative research method. The
interviews using the semi-structured interview form were conducted face to
face. The data obtained from the interviews were evaluated using thematic
analysis method. The research concluded that women have developed five
strategies to combat poverty and the themes on which these strategies are
evaluated are: (i) Delaying needs strategy, (ii) Optimal spending strategy, (iii)
Household production strategy, (iv) Multi-use strategy, (v) Avoiding waste
strategy.

Key Words: Poverty, dealing with poverty strategies, low income
families, women.

Giris

Sosyal bilimlerde gelir esitsizligi ve yoksulluk konusunda
yapilan caligmalarm son yillarda 6nem kazandigin1 goérmekteyiz.
Kokeni insanlik tarihi kadar eskiye dayanan yoksulluk sorunu
glinimiiz toplumlarinda da ¢oziim bekleyen en Onemli sorunlardan
biri olarak goriilmektedir. Yoksulluk, ozellikle gelismemis ve
gelismekte olan iilkelerde yogun olarak goriilse de giliniimiizde
gelismis iilkelerin dahi miicadele etmekte zorlandig1 6nemli bir mesele
haline gelmistir.

Kavram olarak ifade edersek yoksulluk, en basit tanimi ile
kigilerin giinliik ihtiyaglarmi karsilayabilecek bir gelire sahip
olamamalaridir. Yoksulluk kavraminin literatiirde pek cok tiiriinden
bahsedilmektedir. ~ Gelir {izerinden yapilan tamimlamalarda iki
yoksulluk kavrami dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan ilki olan mutlak
yoksulluk kavrami, insanlarin yasamlarin1 devam ettirebilmeleri igin
gerekli asgari tiiketim ihtiyaclarin1 karsilayamamasidir. Mutlak
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yoksulluk kavramma iki farkli bakis agist1 bulunmaktadir. Yalnizca
gida harcamalarina odaklanarak mutlak yoksullugu aciklayan
yaklagimin yani sira gida dis1 harcamalar1 da dikkate alarak genis bir
gergevede mutlak yoksullugu agiklayan yaklagimdan da s6z
edilebilmektedir (Senses, 2006:64’den akt. Incedal,2013,s.19).
Insanca bir yasam igin gerekli olan gida, saghk hizmetleri, konut
ihtiyac1 gibi temel tiikketim ihtiyaglarim1 karsilayamama durumu
mutlak yoksulluk olarak ifade edilmektedir (Kabasakal, 1998:32’den
akt. Incedal, 2013,5.19).

1990 yilinda Diinya Bankasi’nin gergeklestirdigi ¢alismada
insanlarin saglikli bir yasam stirebilmeleri i¢in giinliik 2.400 kalorilik
gida ihtiyacim1 karsilamasi  gerektigi tespit edilerek mutlak
yoksullugun sinirlar1 belirlenmistir. Yine aym1 yil UNDP tarafindan
gerceklestirilen  calismada  ise  giinlik  kalori  ihtiyacinin
hesaplanmasinda iilkelerin sosyal ve ekonomik gelismislik diizeyleri
esas almmistir. Bu aragtirma sonucunda geligmemis {ilkelerdeki
insanlarin giinliik kalori ihtiyaci 2.070 olarak belirlenirken, gelismekte
olan flilkelerde yasayanlarin giinlik kalori ihtiyac1 2480, gelismis
iilkelerde yasayan insanlarin ise giinliik kalori ihtiyacinin 3390 kalori
oldugu belirlenmistir (Cerev ve Yenihan, 2018, s. 5).

Goreli yoksulluk kavrami ise, mutlak yoksulluk kavramindan
farkli olarak kisilerin toplum igindeki sosyo kiiltiirel ihtiyaglarindan
yola cikilarak ortaya c¢ikmis bir kavramdir. Goreli yoksulluk,
bireylerin veya hane halkinin refah diizeyi ile toplumun diger
fertlerinin ortalama refah diizeyi arasindaki fark: belirtmektedir (Tasar
ve Yasar, 2019, s.121).

Yoksullugu mekansal olarak ele aldigimizda kirsal yoksulluk ve
kentsel yoksulluk kavramlarindan bahsedebiliriz. Kirsal yoksullugu
genellikle tarimsal iiretim igin yeterli topraga sahip olmayan ve
kalifiye olmayan is¢iler olusturmaktadir (Topgiil, 2013, s.282). Kirsal
alanlardan kentlere yapilan yogun goglerle birlikte kirsal yoksulluk
kentlere de tagimmigstir. Kentsel yoksulluk genel olarak kentte
yasamini siirdiiren bireylerin ¢esitli nedenlerle asgari gelir miktarina
sahip olamamasidir.

Birlesmis Milletler Kalkinma Programi’na (UNDP) gore
yoksulluk Insani Gelisme Endeksi (IGE) ile dlgiilmektedir. Insani
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yoksulluk kavrami ilk olarak UNDP’ nin 1997 yilinda hazirladigi
Insani Gelisme Raporu ile birlikte anilmaya baslanmistir (Y1ldirim ve
Arpacioglu, 2011, s.63). UNDP insani gelismeyi, yalnizca gelir
seviyesine gore degil, saglik ve egitim gibi insanca yasamanin
gerekliliklerini de dikkate alarak dlgmektedir. IGE, gelismeyi ii¢ temel
boyutta ele almaktadir. Bu ii¢ temel boyut: yasam siiresi ve saglikli
yasam, egitim diizeyi ve insana yakisir bir yasam icin kaynaklara
erigim imkanidir (Cerev vd., 2018, s.25). UNDP’nin 2019 yilina ait
“Kiiresel Cok Boyutlu Yoksulluk™” raporuna gore diinyada 1 milyar
300 milyon insan yoksulluk igerisinde yasamlarini siirdiirmektedir
(UNDP, 2019a).

Yoksulluk sorunu nedenleri ve sonuglart ile beraber toplumdan
topluma farklilik gostermektedir. Yasanilan zaman ve mekén
farkliliklarindan kaynakli olarak toplumlar farkli diizeylerde etkileyen
bu sorun, ayni toplumda bile farkli sosyal gruplar veya smiflar
icerisinde farkli boyutlarda hissedilmektedir. Yoksullugun ortaya
cikmasinda pek ¢ok faktor etkilidir. Gelir esitsizliginden kaynaklanan
yoksulluk, biitiin diinyada goriilmekle beraber, yoksullugun en temel
nedenlerinden biridir. Gelismis iilkelerde kisi basi diisen milli gelir
yiksek olsa da gelir dagiliminin esitsizliginden kaynakli yoksulluk
sorunu gorilmektedir. Kapitalist toplumlar esitsizliklerin yaygin
olarak goriildiigii toplumlar olmakla birlikte esitsizlik olgusu
kapitalizme 6zgili degildir. Turner’m (2013, s. 115) da ifade ettigi gibi
esitsizlikler sadece kapitalist toplumlarda degil, piyasanin devlet
kontroliinde oldugu sosyalist toplumlarda da mevcuttur. Ote yandan
ekonomik krizler, kiiresel savaglar, diizensiz gocle birlikte niifusun
hizla artmasi, sosyal diglanma, ayrimciliga maruz kalma gibi pek ¢ok
neden de yoksulluk sorununa sebep olmaktadir.

Yoksulluk ve Kadin iliskisine Kuramsal Yaklasim

Yoksulluk sorunu hem gelismekte olan iilkelerde hem de
gelismis llkelerde goriilen ve halen ¢6ziim bekleyen bir sorundur.
Yoksullugun toplumdan topluma farkli etki etmesi nedeniyle,
yoksulluk sorununun ¢6ziimii konusunda uzlasilmis bir politika
bulunmamaktadir. Bu konuda pek ¢ok farkli yaklasim bulunmakla
beraber bu yaklagimlar1 iki grupta ele almak miimkiin olmaktadir.
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Dolayl yaklasima gore, yoksullukla miicadele etmenin en etkili
yolu ekonomik biiyiimedir. Ekonomisi kalkinmis bir iilkede,
biiylimenin olumlu etkileri toplumun her kesimine yayilacak ve
yoksulluk azalacaktir. Bu yaklagima gore biiyiimenin ilk evresinde
esitsizlikler artsa da orta ve ileri vadede toplumun genelinde
ekonomik refah ve gelir artis1 yasanacaktir. (Senses 2006°dan akt.
Ugar, 2011, s.21)

Ikinci yaklasim olan dogrudan yaklasima gore, ekonomik
biiyiime yoksullugun azaltilmasi agisindan onemli olsa da yeterli
degildir. Bu yaklagima gore oncelikle ulusal gelirin esitsiz sekilde
boliisiilmesinden kaynaklanan esitsizlikler giderilmelidir. Amartya
Sen’in “kapasite yaklagimi” bu g¢ercevede degerlendirilebilir. Sen’e
gore ekonomik biiyiime toplumun biitiin {iyelerine esit bir sekilde
dagitilmadig1 icin yasam standardinin bir gostergesi degildir (Sen,
1985°den akt. Kardam ve Yiiksel, 2004, s.49). Kapasite yaklagiminin
odak noktast bireylerin sahip olduklarn degil, bireylerin neler
yapabilecekleridir. Sen, bireylerin “islevleri” ve “kapasiteleri’nden
yola ¢ikarak refah analizi yapmaktadir.

Islevler kavrami ile anlatilmak istenen, bir insanin degerli
buldugu veya deger verebilecegi seyleri yapmasi/olmasidir. Ornek
olarak kiginin saglkli olmasi, toplumsal yasama katilimi benzeri
etkinlikler kisilerin islevselliklerini anlatmaktadir. Yapabilirlik ise
bireylerin  bu etkinlikleri yapabilme giiciine sahip olmasidir.
Dolayistyla kapasite yaklasimi bireylerin sahip olduklar gelir
diizeyine ve maddi kaynaklarina degil, bireylerin toplum i¢inde sahip
olduklar1 imkanlariyla neler yapabildigine ve ne olabildigine
odaklanir. Bu yaklasimda bireylerin sahip olduklar1 toplumsal,
kiiltiirel ve ¢evresel farklar dikkate alinir (Sen 1999°dan aktaran, Kurt
Topuz ve Erkanli, 2017, s.4).

Kapasite yaklagiminda 6zgirliigiin genigletilmesinin kalkinma
tizerinde iki tiir rolii oldugu disiniiliir. Sen, bunlar1 kurucu rol ve
aragsal rol olarak tanimlamaktadir. Sen’e gore bunlardan ilki olan
ozgirliigiin  kurucu rolii, temel Ozgiirlikklerin insan yasaminin
zenginlestirilmesi  agisindan tasidigt  Onemle alakalidir. Temel
Ozgiirliikler hastaliktan, yetersiz beslenmeden, erken o6liimden
kagmabilmenin yami sira okuryazarlik, siyasal katilimdan yararlanma
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gibi temel kapasiteleri kapsar. Ozgiirliigiin aragsal rolii ise farkli
tirden haklarin, firsatlarin ve yetkilerin insan Ozgiirliigliniin
geniglemesine olanak saglamasi ve bu sayede kalkinmaya katkida
bulunmasi ile ilgilidir (Sen, 2004’ten akt. Sam, 2008, s.65).

Bu yaklasima gore yoksulluk bir “kapasite yetersizligi” olarak
yorumlanmaktadir. Yani gelire sahip olma veya olmama {izerinden
degil de temel kapasitelerden yoksun olma iizerinden bir yoksulluk
tanimi gelistirilmistir. Kapasite yaklasimina gore kisinin gelir diizeyini
toplumsal cinsiyet rolleri, yas, fiziksel rahatsizlik gibi pek ¢ok unsur
etkileyebilmektedir. Bu tiir etkenler kisinin gelir edinme kapasitesini
azaltmaktadir (Sen, 1999’dan akt. Sam, 2008, s.67). Yaklagimin kadin
yoksullugunu aciklama acisindan Onemi de buradan
kaynaklanmaktadir. Kadinlarin toplumsal cinsiyet rollerini ve bundan
kaynakli esitsizlikleri dikkate almadan yapilacak yoksulluk
tanimlamalar1 kadin yoksullugunun ger¢cek boyutunu yansitmaktan
uzak olacaktir. Amartya Sen’in kadin yoksulluunu ¢ok boyutlu
aciklayan kurami, kadmlarin toplumsal cinsiyet rollerinden ve
yasadiklar1 ayrimciliktan kaynakli olarak toplumsal refaha ulasmada
temel kapasitelerden yoksun olmalarimi dikkate alarak yoksulluk
degerlendirmesi yaptig1 i¢in 6nemli kabul edilmektedir.

Yoksulluk Olgusu ve Kadinlar

Zamanla degisen yasam kosullari, yoksulluk kavraminin
tanimlanmasinda farkli bakis agilarini giindeme getirmistir. Y oksulluk
kavrami literatiirde kimi zaman yasanilan cografya kimi zaman da
tilketim bigimleri ile birlikte anilirken, toplumsal cinsiyet esitsizligi
ekseninde yapilan tanimlamalar da mevcuttur (Topgiil, 2013:277-
278’den akt. Cerev vd.,2018: 2). Yoksulluk sorununun toplumsal
cinsiyet esitsizligi ekseninde degerlendirilmesi, kadin yoksullugunun
anlamlandirilmasinda faydali olmaktadir.

Yoksulluk sorununu en ¢ok hisseden gruplarin basinda kadmnlar
gelmektedir. Kadinlar diinyanin hemen her yerinde erkeklere gore
isglicli piyasasinda daha az yer almakta, geleneksel cinsiyet
rollerinden kaynakli ayrimciliklara maruz kalmaktadirlar. UNDP’ye
gore toplumsal cinsiyet esitsizlikleri diinyanin her iilkesinde farkh
diizeylerde de olsa goriilmektedir (Gersil, 2015, s.163). Elbette sadece
kadinlar1 ilgilendiren bir mesele olmasa da toplumsal cinsiyet
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esitsizliklerinden kaynakli dezavantajli konumlar1 nedeniyle kadinlar,
yoksullugu erkeklere gore daha farkli deneyimlemektedirler.
Geleneksel cinsiyet rolleri nedeniyle aile ve sosyal yasamda birtakim
simirlamalarla karsilasan kadinlarin yoksulluklarini ayri olarak ele
almak ve kadin yoksullugu sorununa deginmek faydali olacaktir.

Kadin yoksullugu sorunu hem gelismekte olan iilkelerde hem
de gelismig iilkelerde ¢6ziim aranilan bir sorundur. Kadin
yoksullugunun en temel nedenlerinden biri cinsiyete bagli {icret
esitsizligidir. Kadinlar diinyanin pek ¢ok yerinde erkeklerle ayni isi
yapmasina ragmen erkeklerle esit iicret alamamaktadir. ILO’nun
2018-2019 yillarimi kapsayan Kiiresel Ucret Raporu’na gore cinsiyete
dayali licret farklarn ciddi diizeydedir. Kadinlar diinyanin her yerinde
erkeklere gore daha az kazanmaktadirlar. 70 {ilkede yapilan bu
arastirmaya gore kiiresel diizeyde cinsiyete dayali iicret farki %18,8
‘dir (ILO, 2018). Ote yandan gelismekte olan iilkeler basta olmak
iizere pek cok iilkede kadmnlarin 6nemli bir kesimi egitim ve istihdam
olanaklarindan erkekler kadar faydalanamadiklari i¢in issiz kalmakta
bir kesim de diisiik vasifli islerde veya enformel sektorlerde
calismaktadir.

Yoksulluk sorununu doguran bir diger neden issizliktir. 1990’1
yillardan sonra artan kiiresellesme ve mneoliberal politikalar
cergevesinde gerceklesen oOzellestirmeler igsizlik sorununun hizla
artmasina neden olmustur. Devletlerin ekonomide pasif hale gelmesi
ile sosyal devlet anlayisinin zayiflamast sonucu toplumda zengin
kesim ile fakir kesim arasinda tarihte esi benzeri goriilmemis gelir
ucurumlar1 olusmustur. Ucretlerde yasanan diisiislerle hane gelirleri de
oldukca azalmis, kadinlar ise hane igerisinde yoksullugu en ¢ok
yasayan kisiler olmustur.

Gelismekte olan iilkelerde tarim istihdaminin payinin azalmasi,
bu sektdrde yogun olarak ¢alisan kadin istihdaminin da azalmasina yol
acmistir. 1980’lerden sonra pek cok {ilkede yasanan ekonomik
krizlerle isgiiciiniin feminizasyonu denilen siire¢ yasanmis ve kadinlar
isglici piyasasina daha fazla katilmislar ve sermayenin ucuz emek
giicii olarak giivencesiz islerde c¢alismislardir (Oztiirk ve Cetin,
2009:2676). Tablo 1’de OECD iilkeleri icerisinden secilmis bazi
tilkelerdeki kadinlarin isgiiciine katilim oranlar1 gdsterilmistir.
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Tablo 1. 15-64 Yas Arast Kadinlarin Isgiiciine Katilim Oranlart

Ulkeler Is Giiciine Katihm Oranlar (%)
Erkek Kadin
Avustralya 83.2 73.9
Danimarka 82 76.0
Finlandiya 80.1 76.6
Almanya 83.5 74.9
Yunanistan 76.7 60.4
italya 75 56.5
Tiirkiye 78.2 38.7
ingiltere 83.2 744
ABD 79.5 68.9
OECD ortalama 80.6 65.1

Kaynak: OECD, 2019

Tiirkiye, OECD iilkeleri igerisinde kadin istihdam oraninin en
disiik oldugu iilke konumundadir. Tirkiye’de kadinlarin yeterli
diizeyde calisma yagsamina katilamamasi, kadin yoksullugunun en
onemli nedenlerinden birini olugturmaktadir. Tiirkiye’de 1980’lerden
itibaren uygulamaya konulan neoliberal politikalar sonucunda
gerceklesen Ozellestirmeler, iicretlerde yasanan diisiis, devletin hakem
roliinden ¢ekilmesi, saglik ve egitim gibi alanlarda maliyetin artmasi
sonucu issizlik ve yoksulluk problemi daha da belirginlik kazanmigtir
(Istk ve Pmarcioglu 2020, s.124-125). Toplumda egemen olan
ataerkillik ve cinsiyete dayali ayrimciliklarin etkisiyle egitim
gormeleri ve emek piyasasina katilmalari engellenen kadinlar ise
erkege bagmmli  hale gelmislerdir (Sener, 2012 s.54-55).
Kapitalistlesme ile birlikte koyden kente yapilan gocler ve emegin
kapitalist isletmelere satilmasi da c¢ogunlukla erkekler tarafindan
yapilmis, kadinlarin biiyiik bir kismi ise tarimda aile iscisi olarak
calismaya devam etmislerdir. Ote yandan kente gd¢ eden ve
egitimsizlik nedeniyle bir is de bulamayan kadinlar, kent
yoksullugunu en derinden yasamislardir (Ozbay, 2017, 5.48).

Tiirkiye’de kadimlarin iggiiciine katilimini etkileyen faktorlerin
baginda egitim gelmektedir. Bir meslek edinmede egitimin dneminin
giderek arttig1 giinlimiizde egitim imkanlarindan faydalanamayan
kadmlarin meslek sahibi olmalar1 zorlasmakta, enformel sektorlere
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yonelimleri artmaktadir. TUIK’in 2011-2018 yillar1 arasin1 kapsayan
hane halki fertlerinin cinsiyet ve egitim durumlarina gore yoksulluk
oranlarini belirledigi arastirmasina gore kadin yoksullarin oran1 2018
yilinda %15,6 seviyesindedir. Okuryazar olmayanlarda bu oran %35,
bir okul bitirmeyenlerde ise bu oran %29,8°dir. (TUIK, 2020). Calisan
kadmlarin ise 6nemli bir kesimi iicret adaletsizligine maruz kalarak
erkeklerle ayni isi yapmasina ragmen daha diisiik {icret almaktadir.
TUIK’in yapmis oldugu 2018 yili Kazang Yapisi Arastirmasina gore
erkekler ve kadinlar arasindaki iicret farki erkeklerin lehine %7,7
olarak belirlenmistir (TUIK, 2018).

Insani Gelisme Endeksi’nin toplumsal cinsiyetten kaynaklanan
gelir esitsizliklerini belirlemede yetersiz olmasindan hareketle UNDP
Cinsiyete Dayali Gelisme Endeksi’ni (CDGE) olusturmustur. CDGE,
insani gelismenin ii¢ temel boyutu olan saglk, egitim ve ekonomik
kaynaklara erigebilme konularinda, toplumsal cinsiyetten kaynakli
esitsizlikleri Olgmektedir. Buna gore 2018 yilinda 166 iilke igin
hesaplanan CDGE verilerine gore Tiirkiye’nin CDGE degeri 0,924
olarak olgiildii. Bu sonugla Tiirkiye 4.grupta yer aldi. Tiirkiye nin
2018 yilit CDGE verileri Tablo 2 de gosterilmistir. Tablo 2. Tiirkiye nin
2018 Yili CDGE Verileri

insani Dogusta Beklenen Ortalama Kisi basina
Gelisim beklenen 6grenim 6grenim GSMH
Endeksi yasam siiresi  siiresi siiresi

Degerleri

i £ § £ 3 € § £ § =
- w 4 w - w X w X w
0,77 083 803 744 15,9 16,9 6,9 8,4 1592 3413

Kaynak: UNDP, 2019b

Yoksulluk konusunda literatiirde pek ¢ok calisma yapilmis olsa
da kadmn yoksullugu konusunda yapilan aym 6lgiide degildir. Aksu
Bora (2007) gergeklestirdigi yoksulluk arastirmasinda, yoksul
kadmlarin ¢ok sayidaki ve kiiciik yaslardaki ¢ocuklarmin bakimi ile
ilgilendiklerini ve bundan dolay1 ticretli ¢calisan kadinlarin az olduguna
dikkat ¢ekmistir. Bu durumda kadm yoksullugunun en énemli nedeni
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olarak cocuk bakimi nedeniyle kadinlarin iicretli bir iste calisma
imkanindan mahrum kalmalar1 6ne ¢ikmustir.

Yoksul hanelerde kadinlarin ve erkeklerin yoksullugu farkl
yasadiklarini gosteren calismalardan da s6z edilebilir. Ornegin Senol
Cantek (2001), Mamak, Kecioren ve Balgat’ta gergeklestirdikleri
calismada ev kadinlarinin ¢ogunun kendileri ig¢in bir harcama
yapmadiklarini, buna karsin erkeklerin icki, sigara gibi Onemli
harcama kalemlerini tiikettiklerini ortaya koymuslardir.

Haneye giren gelirin yetersiz kaldigi durumlarda geginebilmek
icin gelistirilen stratejiler 6nemli olmaktadir. Alyanak ve Kardam
(2002) Ankara’da dar gelirli ve yoksul kadinlarla yaptiklari
arastirmada yoksulluk hallerinde kadimnlarin temel gereksinimlerini
karsilamak i¢in yaptiklar1 stratejileri ortaya koymuslardir. Yusufoglu
(2017) Elazig’da yaptig1 arastirmasinda kadin yoksullarin yasadiklart
hanelerin kalabalik oldugu, diisiik ticretli ve gii¢ islerde ¢alistiklarini,
aile i¢i siddete maruz kaldiklar1 sonucuna ulagsmistir. Kemahli
Garipoglu ve Sezer Sanli’nin (2019) Erzincan’da yerel halk tarafindan
Posa olarak adlandirilan kadinlarla yaptiklart ¢alismada, kadinlarin
hem kadin olmalar1 hem de Posa etnik kimlikleri nedeniyle toplumda
ikincil bir statiide konumlandiklari ve sosyal diglanmaya maruz
kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Koériikmez’in Izmir’in Konak ilgesinde bulunan Uzundere
mahallesinde yoksul kadmlarin yoksullukla miicadele stratejileri
iizerine gerceklestirdigi arastirma yoksulluk-goe¢ iligkinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Ayrica kadinlarin ge¢im sikintisi ¢ektikleri
donemlerde masraflar1 kisma yoluna gittikleri ve gecgici ya da
mevsimlik islerde ¢aligtiklar1 bulgusuna ulagilmistir (Korikkmez, 2008,
S. 238).

Mevcut ¢aligmalar ¢ogunlukla kadinlarin yoksullugu ne sekilde
yasadiklar1 konusuna yonelmis olup daha azi kadinlarin yoksullukla
nasil miicadele ettiklerine yoneliktir. O nedenle bu caligmayla,
literatiirdeki bu  boslugun doldurulmasina katki  saglanmasi
amaglanmistir.
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Arastirma Yontemi

Bu calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel
aragtirmalar nicel aragtirmalardan farkli olarak baglam ve olgularin
derinlemesine anlagilmasini saglayan bir aragtirma tiirii oldugu
(Yildinm ve Simgek, 2016, s.48-49), bu arastirmada dar gelirli
ailelerde kadinlarm geginebilmek igin “hangi” stratejileri “nasil”
uyguladiklarmin anlasilmasi hedeflendigi i¢in bu yontemin uygun
oldugu disiinilmiistiir.

Arastirma amaci dogrultusunda olusturulan yar1 yapilandirilmig
goriigme formunda yer alan sorular yiiz yilize goriisme yoluyla
katilimcilara yoneltilmistir. Katilimcilar amagh 6rnekleme yoluyla
ulagilmig olan 8 kadindan olusturulmustur. Burada goézetilen amag
katilimcilarin kadin olmasi ve ailesinin yoksulluk sinirinin altinda
bulunmasidir. 2019 yilmin 01 Kasim-20 Aralik doéneminde
gergeklestirilmis olan goriismeler 6ncesinde katilimcilara aragtirmanin
amac1 hakkinda bilgi verilmis; arastirmaya katilimin goniilliilik
esasina dayandigi, goriismede ad-soyad, adres, iletisim bilgilerinin
istenmeyecegi, istedikleri anda goriismeye katilmaktan vazgegip
goriismeyi  sonlandirabilecekleri, goriismenin ses kayit cihazi
kullanilarak kayit altina alinacagi, elde edilen verilerin bilimsel
amacinin disinda kullanilmayacagi belirtilmistir. Katilimcilarin onay1
alinarak baslayan derinlemesine goriigmeler ortalama 40 dakika
siirmiigtiir. Gorlisme kayitlar1 desifre edildikten sonra veriler tematik
analiz yontemi ile analiz edilmis ve ulasilan bes tema cercevesinde
bulgular degerlendirilmistir.

Arastirma Bulgular1 ve Degerlendirme
Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimcilarim demografik 6zelliklerine iligskin veriler Tablo
3’de gosterilmistir. Tablo 3’te goriildligli ilizere arastirmaya katilan
katilimeilarin yaglar1 29 ile 76 arasindadir. Katilimcilarin 5’1 herhangi
bir yerde maas veya licretli olarak ¢alismamaktadir. Katilimcilarin
ailelerinin aylik ortalama gelir miktar1 yaklagik 4.500 TL iken gelir
sahibi kadinlarin aylik ortalama gelirleri 2.600 TL civarindadir.
Gorligiilen ailelerin toplam gelirlerini hanede yasayan kisi sayisina
gore inceledigimizde kisi basina diisen gelir 1.500 TL ile 2.900 TL
arasinda oldugu goriilmektedir. Gelir sahibi 3 kadinin 2’si tekstil is¢isi
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olarak calisirken 1’i emekli maasi almaktadir. Katilimcilarin 3’{iniin
¢ocugu yoktur. Cocugu olan katilimcilarin ise agirlikli olarak tek
cocugu vardir. Katilimeilardan 4’4 tek cocugu ile ayni hanede
yasamaktadir. Katilimcilarin tiimiiniin oturduklar1 ev kendilerine aittir.
TURK-IS tarafindan 2020 Haziran aymda 4 kisilik bir ailenin
yoksulluk smirmin 7.918 TL olarak hesaplandigi ve katilimcilarin kira
vermediklerini gz Oniine aldigimizda katilimcilarin yoksulluk
smirmin altinda veya yoksulluk smirinda olarak nitelendirilebilecek
aileye sahip olduklari sdylenebilir.

Tablo 3. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Kathmei  Yas  Ogrenim Meslek Maas  Esinin Esinin  Cocuk Hanedeki
no meslegi maasi sayis1 kisi sayis1
K1 60 Lise Ev - Emekli 4500 2 3
mezunu hanimi
K2 30 Lisans Ev - Miihendis 5.750 - 2
mezunu hanimi
K3 32 Lisans Ev - Biifeci 4000 1 3
mezunu hanimi
K4 76 ilkokul Ev - Emekli 3800 3 2
mezunu hanimi
K5 45  flkokul Tekstil 2400 Marangoz 3.500 1 3
mezunu iscisi
K6 49 Ilkokul Tekstil 3.500 Emekli 2200 1 3
mezunu isgisi +
emekli
K7 48 Ilkokul Emekli 2.000 Emekli 3.100 - 2
K8 29  Lisans Ev - Isci 3.000 - 2
hanim

Kendilerini “yoksul” olarak nitelendiren katilimcilardan K8 (29
yag, ev hanimi) yasadigr yoksulluk hissini sdyle ifade ediyor:
“Yoksuluz diyebilirim. Temel ihtiyaclarimiz disinda fazla harcama
yapamiyoruz. Elimizdeki parayla geginebilmek icin pek ¢ok konuda
tasarrufa gidiyoruz. Rahat bir sekilde yasadigimizi séyleyemem.”
Benzer sekilde kendisini “yoksul” olarak nitelendiren K5 (45 yas,
tekstil is¢isi) sunlar1 ifade ediyor: “Yoksul oldugumuzu soyleyebilirim.
Ozendigimiz her seyi alamiyoruz. Tatile, disart ¢ok fazla gidemiyoruz.
Hep dikkatli harcama yapmak zorundayiz. Diigiinler gibi hesapta
olmayan seyler c¢ikinca maasimizla zorlaniyoruz.” Diger biitiin
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katilimeilar ise kendilerini orta halli goérdiiklerini belirtmistir. Nitekim
bu konuda K6 (49 yas, tekstil iscisi) sunlari ifade etmistir: “Yoksul
degiliz, orta halliyiz. Yani ¢ok bolluk iginde yasayamiyoruz ama
kimseye muhta¢ olmadik hi¢c. Maasimizla idare ediyoruz.” Benzer
sekilde K1(60 yas, ev hanimi) sunlar ifade etmistir: “Kendimizi

orta halli gériiyorum. Maasimizdan asmiyoruz ¢ok. Tamam birikim de
yapamiyoruz ama kimseye bor¢lanmadan kendi kendimize yetiyoruz.”

Gorildiigi gibi kendini yoksul olarak nitelendiren katilimcilar,
yasadiklar1 yoksulluk hissinin nedeni olarak temel ihtiyaglarin disinda
rahat¢a harcama yapamamalarini gostermistir. Kendilerini orta halli
goren katilimcilar ise, maaglariyla idare ettiklerini ve kimseye muhtag
olmadiklarin1 bundan dolayr da yoksulluk hissi yasamadiklarini
belirtmislerdir. Bunun yami sira katilimcilarin  timii  yardim
kuruluglarindan  yardim almadiklarim1  ve yardim talebinde
bulunmadiklarint belirtmistir. Bunun nedenlerine iliskin K5 (45 yas,
tekstil iscisi) sunlar1 ifade etmistir: “Yardim almiyoruz. O yardimlara
¢ok daha zor durumdaki insanlar bagvuruyor. Onlarin hakkina girmek
istemeyiz.” K1 (60 yas, ev hanimi) ise soyle diyor: “Hayir almiyoruz.
Maagimizla yetiniyoruz. Zaten maasimizdan dolayr vermezler de...”
Katilimcilarin -~ yardim  talep etmemelerindeki temel anlayisin
toplumumuzda uzun siiredir yer etmis olan dayanmigma kiltiirii
oldugunu soyleyebiliriz. Katilimcilar maaslar1  olduklar1 igin
kendilerini yardima muhta¢ goérmemekte, kendilerinden daha zor
durumda olan insanlarin hakkin1 gozeterek onlarin hakkina girmek
istememektedirler.

Ote yandan katilimcilardan higbiri haneye ek gelir getirici bir
isle ugrasmamaktadir. Daha agik ifade etmek gerekirse maas veya
ticret karsiliginda c¢aligan kadinlar bunun disinda ek bir is
yapmamakta, ev hanimi olan kadinlar da {icretsiz ev islerinden baska
ticret getirici bir faaliyette bulunmamaktadirlar. Bu durumun temel
nedeni katilimeilarin yogun bir sekilde evde (licretsiz) veya isyerinde
(tcretli) caligmasidir. Nitekim bu konuda K5 (45yas, tekstil isgisi)
sunlar1 ifade etmistir: “Tekstilde yogun olarak ¢alistigim icin baska
bir isle ugrasamiyorum.”

Ozetle katilmecilar kendilerini yoksul olarak degerlendirirken
yine de bu durumdan pek sikayet etmemislerdir. Daha ¢ok mevcut
durumu kabullenmekle birlikte baz1 stratejiler gelistirmek suretiyle
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yoksullugun etkilerini en aza indirmeye ¢alistiklar1 dikkat ¢ekmistir.
Bu stratejilere iligkin bulgular agagidaki gibidir.

Kadinlarin Yoksullukla Miicadele Stratejileri

Aragtirma sonucunda ulagilan stratejiler asagidaki temalar
kapsaminda degerlendirilmistir.

Ihtiyaclar1 Erteleme Temasi

Goriigmeler sonucunda elde ettigimiz verilere gore dar gelirli
ailelerdeki kadinlarin gecinebilmek icin yaptiklart stratejilerden biri
ihtiyaclar1 erteleme stratejisidir. Thtiyaglar erteleme stratejisi, satin
alinmak istenen Uriin veya esyalarin indirimde oldugu donemlerde
alinmast ve bu sayede aile gelirine katkida bulunulmasidir.
Katilimcilar acil olmayan ihtiyaclarini ertelemekte, bu ihtiyaglarinin
temini icin indirim zamanlarin1 beklemektedirler. Ozellikle giyim ve
ev esyalar1 satin alinirken bu stratejinin uygulandigi goriilm{istiir.

Katilimcilarin tamamina yakini {iriin almadan 6nce mevsim sonu
indirimlerini takip ettiklerini belirtmistir. Nitekim bu konuda K1 (60
yas, ev hanimi) sunlart belirtmistir: “Giyim konusunda ilk oncelikli
ihtivaglarumizi  eksiklerimizi  dikkate — aliyoruz.  Mevsim  sonu
indirimlerine dikkat ediyorum. Acil kimin ihtiyaglart varsa oncelikle
onlart almaya ¢alisiyoruz ailenin icinde.” Gorildigi gibi smirlt bir
gelirle gecinen ailelerde iiriin alirken ihtiya¢ siralamasi dikkate
alinmakta, acil nitelikte olmayan iiriinler ilk etapta alinmamaktadir.
Indirimli iiriinler tercih edilmekte, bu dogrultuda mevsim sonu
indirimleri beklenerek ihtiyaglar ertelenebilmektedir. Benzer sekilde
K2 (30 yas, ev hanimi) sunlar1 belirtmektedir: “Indirimleri takip
ederim. Yani gsoyle soyleyeyim: Yil igerisinde mesela bir iiriine
ihtiyactm var. Eger bu iiriin acil degilse olusturmus oldugum bir
listem vardw. Indirim zamam geldiginde o listeye bakarim.
Intivaglarim nelerse onlari aliim. Indirim zamanmnda da 6yle her
tiriine saldirmam. Yani bir iirviinii elime aldigimda ihtiyactm var mi bu
tirtine diye kendime soruyorum. Eger cevabum net degilse evet veya
hayir degilse muallaktaysa almiyyorum o iiriinii. Hangi iiriin olursa
olsun muhakkak indirim var mu diye bakarim. Sonbahar aylarinda ev
tekstilinde indirim vardw. Eger c¢ok acil bir ihtiyacim yoksa o
zamanda alrim. Ya da mesela evde kullanacagim ortii anneler
giintinde indirim vardir o zaman alirum.” Buradan da anlasilacagi gibi
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mevsim sonu indirimlerinin yani sira 6zel glinlerde yapilan indirimler
de aile biitcesinin planlanmasinda énemli goriilmektedir. Ihtiyaclar
erteleme stratejisi katilimcilarin tamamina yakininin uyguladigi bir
strateji olmakla birlikte bu stratejiyi uygulayan katilimcilarin temel
amac1 ayni iiriine daha az para ddeyerek sahip olmaktir.

Optimal Harcama Temasi

Katilmcilarim dar gelirle geginebilmek adina uyguladigi bir
diger strateji optimal harcama stratejisidir. Bu strateji ile katilimcilar
alacaklar1 trilinlerden optimal fayda saglamay1r amaglamaktadir.
Katilimcilarla yapilan goriigmelerde siklikla vurgulanan husus alinan
trtinlerin uzun sitire kullanilabilmesi ve bu firlinlerden maksimum
fayda saglanabilmesi olmustur.

Giyim konusunda satin alinan irilinlerin uzun yillar
kullanilabilmesi i¢in katilimcilarin farkli uygulamalar1 s6z konusudur.
Nitekim K7 (48yas, emekli) sunlar1 ifade etmektedir: “Giyim
konusunda modast cabuk gegicek giysileri tercih etmiyorum ve
aldigim iiriiniin kaliteli olmasina bakarim. Bi atasozii derki ucuz mal
alacak kadar zengin degilim. Giysilerimi temiz tutmaya ypratmamaya
calistrim.  Gorildigi gibi  katilimeilar giyim konusunda farkl
stratejiler uygulasa da temel amaglarn {irlinlerin  uzun siire
kullanilmasidir.

Ev tekstili iiriinlerinin alinmasinda ve kullanilmasinda da benzer
stratejiler goriilmektedir. Uriinlerin uzun yillar kullanilmasi, dayanikli
olmas1 ve yipranmamasi Oonemsenen hususlardir. Bununla ilgili K6
(49yas, tekstil iscisi) sunlar ifade etmektedir: “Ev tekstiline yonelik
¢ok harcamamiz yok. Aldigimiz iiriinleri uzun yular kullaniyoruz.
Koltuklarimiz 15 senelik. Halilarimiz da oyle. Uzun yillar kullanmaya
dikkat ediyoruz.” Uzun yillar kullanilmak istenen iiriinlerle ilgili pek
cok kullanim stratejileri de uygulanmaktadir. Bu konuda K4 (76yas)
sunlar1 belirtmistir: “Koltuklarin iizerine ortii sererim kirlenmesin
diye. Ciinkii her zaman koltuklar silinmez. Halilarimiza yine dikkat
ederiz. Kirlenmesin diye. Giineslik kullanirim solmasin  diye
koltuklarimiz.” Benzer sekilde K2 (30 yas, ev hanimi) soyle soyliiyor:
“Esyalar yipranmasin, kirlenmesin diye ortii kullaniyorum. Koltuklara
mesela. Eger bi esya kirlendiginde ne kadar silersen o kadar
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yipranma asinma oluyo... Bunu ne kadar erteleyebilirsem benim igin
0 kadar

Yarali oluyo...Belli periyotlarda perdelerimi yikarim. Cok fazla
yikamam. Cok sik yitkandiginda perdeler de ypraniyor.” K5 (45 yas,
tekstil igcisi) ise sunlar1 ifade ediyor: “Halilar kirlenmesin diye lastik
hali értiisii kullaniyorum.” Gorildigi gibi katilimcilar sahip olduklart
esyalar1 koruyarak uzun yillar boyunca kullanma amaciyla cesitli
stratejiler uygulamiglardir.

Ote yandan katihmcilar ev tekstili ve beyaz esya iiriinlerine
Odedikleri paranin karsiligin1 almay1 hedeflemektedir. Katilimcilarin
timi indirimli Grlinleri tercih ettiklerini belirtirken fiyat konusunda
agirhikli goriis uygun fiyatl iiriinlerin tercih edilmesi olmustur. Bu
konuda K8 (29 yas, ev hanimi) sunlan ifade etmistir: “Fiyatina dikkat
ederim. Uzun siire kullanilabilir olmasma dikkat ederim. Kolay
temizlenebilir olmasmni tercih ederim.” Farkli bir gorlis sunan K7
(48yas, emekli) ise sunlar1 soyliyor: “Uriin alirken uzun yilar
dayanacak iiriin almaya dikkat ederim. Pahali da olsa karsiligini
verebilecek iiriin almaya ¢alisirim. Temiz tutmaya ozen gosteririm.”
Gortiildiigi gibi katilimcilar ev tekstili ve beyaz esya alirken, en uzun
siire kullanabilmeyi amag¢ edinmislerdir.

Ulasim konusunda da katilimcilar harcamalarma dikkat
etmektedir. Izmir’de gegerli 90 dakika iginde tek bilet kullanimiyla
metro ve otobiis yolculugu yapilmasi biitiin katilimcilarin  dile
getirdigi bir husustur. Nitekim bu konuda K8 (29 yas, ev hanimi)
sOyle diyor: “Ulasim konusunda isim olduk¢a digsart ¢ikryorum. Cok
Jfazla masraf yapmiyorum ulasim konusunda. Otobiis metro kullanirim
taksiye gerekmedikce para vermem. Bir de 90 dakika icinde islerimi
halletmeye c¢alisitrim tek biletle gidip gelmek i¢in.” Buradan da
anlasilacagi gibi ulasim konusunda da en yiiksek fayda saglama ve
masraftan kaginmaya yonelik dnlemler s6z konusudur.

Hanede Uretim Temasi

Dar gelirli ailelerde kadinlarm en ¢ok uyguladig: stratejilerden
biri hanede iiretim stratejisidir. Hanede iiretim genellikle gida
triinlerinin  yapimmda ve giysi ihtiyacinin  karsilanmasinda
kullanilmaktadir. Katilimeilar kendileri iretebilecekleri {iriinleri
kendileri iiretmekte ve hanelerine ekonomik agidan destek
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olmaktadirlar. Gida harcamalarinda katilimcilarin timii hamur isi
iirlinlerini kendileri hazirladiklarini, zorunda kalmadikea firindan veya
pastaneden almadiklarini belirtmistir. Katilimcilarin tamamina yakini
tursu, recel, tarhana, salga gibi iirlinleri kendileri evde hazirladiklarini
belirtirken K2 (30yas, ev hanimi) ise bu tiir iirlinleri annesinden
aldigmi belirtmektedir. K6 (49 yas) tarhanayi koyden ailesinden
aldigimi belirtmistir. Bu konuda K7 (48 yas, emekli) sunlan
belirtmektedir: “Hazir borek ¢ok zorda kalmadik¢a aniden gelen bir
misafir olmadik¢a almiyorum kendim yufka acgip yapiyorum.
Pastalarda da aym kendi yaptigim pasta, ¢orek, tatlilar oluyor.
Tursumu kendim yaparim, Tarhana yapiwyorum ev yapimi bol
vitaminli. Regel marmelat yapiyorum. Sal¢a yapiyorum ev iirtinii
dogal katkisiz olsun isterim. Yedigimiz portakallarin kabuklarini regel
olarak degerlendiriyorum. Havug regelini de ¢ok yapryorum ¢iinkii
daha az seker gerektiriyor.” Evde yapilan pasta, borek gibi {iriinler
ucuzlugu nedeniyle tercih edilmektedir. Pastanelerin ¢ok pahali
oldugunu belirten K6 (49 yas, tekstil iscisi) sunlar1 soyliiyor: “Pasta
borek tiirii seyleri kendim yapiyorum. Ozel giinlerde bile pastalar
kendim yaparim. Pastaneler ¢ok pahali” K1 (60 yas, ev hanimi) ise
sOyle diyor: “Mesela firindan pasta bérek pogaca gibi iiriinler almak
yerine kendim yapmayt tercih ediyorum. Bayramlarda tatlimi kendim
yaparim. Elimden gelen her seyi kendim imal etmeye c¢alistyorum.
Hem ucuz hem saghkl olmast agisindan.”

Katilimcilarin -~ siklikla  dile  getirdigi diger konular ise
mevsiminde hazirlanan konserve lriinlerin kigin ucuza yenilmesi ve
derin dondurucuda iiriin stoklanmasidir. Bununla ilgili K1 (60 yas, ev
hanimi) sunlari sOéylemistir: “Mevsiminde mesela yaz mevsiminde
sebzeleri, patlican, biber kabak gibi iiriinleri kurutup fisin
kullantyorum. Daha saghkli ve ucuz maliyetli oldugu igin hazir
almaktan...Derin  dondurucuya  koyabilcegim  gidalari  yazin
mevsiminde hazirlayip kisin tiiketiyorum. Onlarin da fiyatlart ucuzken
koyuyorum. Kendi hazirladig1 triinlerle ilgili K6 (49 yas) sunlari
belirtmistir: “Tarhanami kendim hazirlarum, tursu, recel hazirlarim.
Yogurt mayalarim. Buzluga visne, kayisi, erik, kompostoluk, regellik
atarmm, kisin kullanirim”

Kis icin sebze kurutmak da bazi katilimecilarin tercih ettigi
durumdur. K5 (45 yas, tekstil is¢isi) bu konuda soyle demistir: “Biber
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kurutup pul biberi kendim hazirliyorum. Kislik patlican dolmalik biber
kabak kurutuyorum.” Benzer sekilde K7 (48 yas, emekli) sunlari
belirtmistir: “Yazin deepfrize kirmizi biber kozleyip koyuyorum kisin
kahvalti i¢in.” Goriildiigi gibi katilimeilar gida harcamalarina yonelik
fazla para harcamamak amaciyla kendi yapabildikleri {irtinleri
kendileri liretmekte ve aile biitgesine katkida bulunmaktadir.

Giyim konusunda hanede iiretim genellikle atki, bere gibi
iiriinlerin ortilmesi ve etek, bluz gibi iirlinlerin dikilmesi seklindedir.
Bu iiretimler zaman zaman hediyelik esya amaciyla da olabilmektedir.
Nitekim K7(48 yas, emekli) soyle diyor: “Bluz atki bere yelek
ortiyorum. Arkadaslarimin dogum giinlerine el emegi tiriinler hediye
ediyorum.” Aym sekilde K1 (60 yas, ev hanimi) “Mesela hediyelik
esya, hazir bir hediye almak yerine kendim ormeyi tercih ediyorum.
Mesela bir bebege hediye alincaksa onu kendim oriip daha ucuza mal
etmeye ¢alistyorum.” demistir. K5 (45 yas, tekstil isgisi) ise sunlar
belirtmistir: “Kizima ucuza kumas alyp bluz dikiyorum, ayni zamanda
kendime de. Etek dikiyorum ayni sekilde.”

Kisisel bakim konusunda ise katilimcilarin c¢ogunlugu sag
boyalarin1 evde yaptiklarini kuafore ise sadece sa¢ kesimi igin
gittiklerini belirtmislerdir. Bu konuda K7 (48 yas, emekli) sunlar
belirtmektedir: “Kuaforii sadece sa¢ kesimi ve ozel giinlerde
kullaniyorum. Sa¢imin boyasini kendim yapiyorum daha ekonomik.”
Benzer sekilde K5 (45 yas, tekstil iscisi) sunlar1 sdyliiyor: “Kisisel
bakimla ilgili ¢ok masrafim yok. Kuafore ii¢ ayda bir gidiyorum. Cok
fazla makyaj malzemem yok, almiyorum. Parfiim deodorant gibi
seylerin ucuzunu alyorum. El kremini kendim yapiyorum dogal
malzemelerden.” Goériildiigii gibi  katilimcilarin -~ kisisel bakim
harcamalarimi azaltmaya yonelik yaptig1 stratejilerde hanede iiretim
stratejisi 6nemli bir yer tutmakta olup Korikkmez’in (2008, s. 237)
arastirmasinda da benzeri bir bulguya ulasilmistir. Onun
arastirmasinda kadinlar yoksullukla bas edebilmek i¢in meyve sebze
kurutulmasi, konserve yapimi, tarhana, bulgur, salga gibi gidalarin
evde hazirlanmasi gibi yollar1 bagvurmaktadirlar.

Coklu Kullanim Temasi

Coklu kullanim = stratejisini uygulayan kadinlar ellerindeki
triinleri ¢ok amagli degerlendirmekte ve aile gelirine katkida
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bulunmaktadirlar. Bu strateji daha c¢ok eskiyen iriinleri
degerlendirmeye ve para vererek yeni {iriin almamaya yoneliktir. Bu
konuda K1 (60 yas, ev hanimi) sunlan ifade etmistir: “Hazwr temizlik
bezleri mesela ¢ok pahali. Ben onu eski penyelerden keserek cam bezi
vapp kullaniyorum temizlikte toz bezi olarak kullaniyorum...Mesela
yipranmis  perdelerim  oluyo...biiyiik perdeler...bunlarm saglam
yerlerini tekrar elden gecirip daha kii¢iik camlara perde olarak
degerlendiriyorum...Yine, eskiyen kotlarin pagalarint kesip kapri
yapwyorum. O tirlii  degerlendiriyorum. Eskiyen esofmanlarin
yipranan yerlerini stisliiyorum armalarla. Yenilemeye calisiyorum. Bir
iki sene de 6yle giyiyoruz. Béylelikle idare etmeye ¢alisiyorum.”

Benzer sekilde K5 (45yas, tekstil iscisi) sdyle diyor: “Yipranan
cift  kisilik  carsaflart  keserek  tek  kisilige  ¢eviriyorum...
Kullanilabilecek gibiyse eger yipranan perdeler, evin salonunda degil
de baska odalarinda kullanmaya devam ederim. Ama ¢ok yipranmissa
keserim daha kiiciik odalarda degerlendirmek igin.”

Giyim konusunda aligveris yaparken alacagi iiriiniin ¢ok sayida
kiyafetle kullanilabilmesini saglayacak renkleri tercih ettigini belirten
K1, bu tercihini “Mesela bir pantolon alcaksam onu bika¢ bluzla
giyvebilmeliyim ya da bir etek aliyyorsam onu iki ii¢ kiyafetle
kombinleyebilmeliyim. Tek bir amaca yonelik olmasini istemiyorum
alcagim seyin. Uygun olmayan bir rengi alirsam onu hicbiseyle
kombinleyip kullanamam. Cok amacl diigiinerek alisveris yapryorum”
sozleriyle ifade etmistir.

Goriildiigii gibi ¢oklu kullanim stratejisi ile kadinlar eskiyen bir
iriin veya esyanin biciminde degisiklik yaparak onu kullanmaya
devam etmektedirler. “Kullan at” anlayisinin yaygin oldugu tiikketim
toplumunda bu strateji, tiretim toplumunun deger sistemine atifta
bulunan israftan kaginma stratejisini beraberinde getirmektedir.

Israftan Kacinma Temas:

Yapilan goriismeler sonucunda katilimcilarin  gida, giyim,
ulagim, iletisim, enerji kullanim1 ve kisisel harcamalar gibi pek ¢ok
alanda israftan kacinma stratejisi uyguladiklart goriilmektedir. Gida
konusunda iiriin alirken ve {iriinlerin kullaniminda olduk¢a dikkatli
davranilmaktadir. Katilimcilarin tiimii market indirimlerine dikkat
ettiklerini belirtirken daha once ifade ettiginiz gibi belirli {iriinleri
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hanelerinde iireterek aile gelirine katkida bulunmaktadirlar. Gida
iriinlerinin alinmasiyla ilgili K2 (30yas, ev hanimi) sunlar
belirtmektedir: “Gida aligverisine ¢iktigim zaman sayili iiriin alirim.
Tiiketebilecegim kadar iiriin alirim. Fazla iiriini alip da dolaba
koymam. Ne kadar tiiketceksem onu alirim.” Benzer sekilde K3
(32yas, ev hanimi) sdyle diyor: “Bir haftada tiiketebilcegimden
fazlasint almiyorum, bozulmamast igin... Market ihtiyaclarimi da
ayda bir sefer toptan aliyorum. Indirimlere dikkat ediyorum. Kredi
karti devretmeden yeni alisverisler yapmiyorum. Her hafta her sebzeyi
almam.”

Gida tirlinlerinin kullanimina iliskin de katilimcilarimizin gesitli
israftan kagimma yontemleri uyguladigi gériilmektedir. Ozellikle gida
iiriinlerini  bayatlamadan  korumak ve bayatlayan {irlinleri
degerlendirme stratejileri sikca karsimiza c¢ikmaktadir. Nitekim bu
konuda K7 (48yas, emekli) sunlar1 ifade etmistir: “Pazardan sebze
meyve alirken kendimize yetecek kadarimi alirim, israf etmem.
Gereksiz kullanilmayan dolap bekleyip ¢ope giden iiriin istemem.
Ekmek mesela hi¢ ziyan olmaz degerlendiririm. Eger yenmeyecekse
kurutup rondodan gegiriyorum. Kavanozda sakliyorum. Kofte icin
hazir galeta unu gibi kullanyyorum. Yogurt eger kullanilmad:
duracaksa bozulmadan onu da ¢éokelek olarak degerlendiriyorum.”
Benzer sekilde K8 (29yas, ev hanimi) de sunlart belirtmistir:
“Ekmekleri yeteri kadar aluim. Bayatlasa bile c¢orbalarda
degerlendiririm”.

Katilimeilar et ve kiyma tiirii iiriinlerin bozulmamasina yonelik
de tedbirler almaktadir. Biitiin katilimcilar etlerin ve kiymalarin
bozulmamasi i¢in buzluga koymadan oOnce ihtiyaglar1 kadar ve tek
kullanimhik dilimlere ayirdiklarmi  belirtmiglerdir. Katilimcilarm
bazilan ise pazara ge¢ saatte giderek daha ucuza aligveris yaptiklarini
ifade etmistir. Nitekim K6 soyle diyor: “Pazara aksam 7’den sonra
giderim. Daha ucuz fiyata iiriin alabilmek igin...”

Israftan kaginma stratejisinin giyim alanindaki karsiligi ise
pahali iriin almamak, alinan friinleri uzun slire kullanmak ve
gereginden cok {iriin almamaktir. Bu konuda K3 (32 yas, ev hanimi)
sunlan ifade etmektedir: “Kiyafet alirken ilk dnce fiyatina bakarim.
Cok pahaliysa almam. Moda diye almam. Uzun siire dolabimda
bulunabilcek kiyafet olmasina dikkat ederim.” Fazla giysi almadigini
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belirten K8 (29 yas, ev hanimi) ise soyle soyliiyor: “Gerekmedik¢e
giysi almam, marka takintim yoktur ama aldigim giysiler uzun bir siire
giyilebilir olur. Mevsim sonu indirimlerinde giysi almaya o6zen
gosteririm.”

Cocugu olan katilimcilardan K3(32 yas, ev hanimi) ise “Cok
fazla bebek esyasi almadim. Annem ve kayinvalidem ilk torun oldugu
icin cok ozendiler. Ben sadece eksik kalanlart tamamladim. Ciinkii
bebekler ¢cok cabuk biiyiiyor. Kullaniimadan kiiciilmesini istemedim.”
demistir. Cocugu olan katilimcilardan bazilari daha once de ifade
ettigimiz gibi ¢ocuklarina giysi Orerek aile gelirine katkida
bulunmaktadirlar.

Katilimeilarin -~ ulasim  giderlerine  yonelik de temkinli
davrandiklarint goriiyoruz. Sehir i¢i ulagimda taksi se¢eneginin son
secenek oldugunu, zorunlu haller disinda otoblis ve metro
kullaniminin yaygin oldugu goriilmiistiir. Nitekim K8 (48 yas, emekli)
bu konuda sunlar1 ifade etmistir: “Ulasim konusunda isim oldukca
disart ¢tkyyorum. Cok fazla masraf yapmiyorum ulasim konusunda.
Otobiis metro kullanirim taksiye gerekmedikce para vermem. Bir de
90 dakika iginde islerimi halletmeye ¢alisirim tek biletle gidip gelmek
i¢in.” Yine daha &nce de belirttigimiz gibi izmir’de gegerli 90 dakika
icinde tek bilet basma uygulamasi katilimcilarda yaygindir. Yakin
mesafelerde ise herhangi bir ulagim aracinin kullanimi tercih
edilmemektedir. Bununla ilgili K7 (48 yas, emekli) sunlar1 soyliiyor:
“Gidecegim yer yiirtimeye uygunsa yiiriiriim ki arada spor olayr da
¢tkar. Yiiriinmeyecek yerlere genelde otobiis ve metro ile giderim. 90
dk.  kuralm  wuygularim. Taksi ¢ok gerekmedik¢e kullanmam.”
Sehirlerarasi yolculuklarda da katilimcilar gerekmedikce sehir disina
cikmadiklarint belirtmiglerdir. K2 (30 yas, ev hanimi) sunlari
belirtmistir: “Eger ucakla gidebilceksem tarihi belliyse gitcegim tarih
daha oncesinde indirimli biletlerden yararlaniyorum.”

Kisisel bakim {irlinlerinin alinmasinda ve kullanilmasinda da
israftan kacinma  stratejisi siklikla uygulanmaktadir. Market
indirimlerine dikkat etmek, uygun fiyath iriinleri almak, tiriinleri bir
tanidiktan ucuza almak, ¢ok fazla kisisel bakim iiriinii almamak ve
kullanmamak one ¢ikan stratejilerdir. Nitekim K6 (49 yas, tekstil
is¢isi) sunlart ifade etmistir: “Sampuan parfiim el kremi dus jeli gibi
seyleri kardesimden uygun fiyata alryyorum” Daha Once belirttigimiz
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gibi K5 (45 yas, tekstil iscisi) el kremini dogal malzemelerden kendi
yaptigin1 ve daha ucuza mal ettigini belirtmistir. Ote yandan marka
tercihi yapmadigini belirten K2 (30 yas, ev hanimi) sunlarn ifade
etmistir:  “Alacagim fdiriinlerin  iicretine dikkat ederim. Eger
kullanabilecegim islevde ayni bi iiriin varsa yani indirimdeyse onu
alirim. Illa bi markay: alcam diye diretmem.”

Katilimcilarm elektrik, su ve dogal gaz kullanimlarma iliskin
bulgularimiz1 inceledigimizde israftan kaginma stratejisinin 6nemli bir
yer tuttugunu goriiyoruz. Teknolojik {irlin alirken enerji tasarruflu
triinleri alma, ¢amasir ve bulasiklar1 biriktirerek yikama, camasir
makinesini gece saatlerinde caligtirma, iitiiyii biriktirerek yapma,
dogal gaz1 en disiik ayarda calistirma 6ne c¢ikan uygulamalardir.
Katilmcilarn tiimii enerji tasarruflu ampul kullandiklarmi ifade
etmistir. Yine katilimcilar tiimi iitliyli biriktirerek yaptiklarini, az
parga {irlin igin Utliyli kizdirmadiklarini, ¢camagir makinesi ile bulagik
makinesini iyice dolmadan calistirmadiklarini ve dogal gazi en diisiik
ayarlarda ¢aligtirdiklarini belirtmislerdir.

Elektrik su ve dogal gaz kullaniminda israftan kagindigmi
belirten K4 (76 yas, ev hanimi) sunlari belirtiyor: “Elektrikli ev
aletlerini fazla kullanmiyorum. Utii zorunlu olmadik¢a yapmiyorum.
Sulart ¢ok agmiyoruz. Tasarruflu ampul kullaniyyoruz. Gerekli 6zeni
gosteriyoruz elektrik fazla gelmesin diye. Dogal gaz tiiketimine ¢ok
dikkat ederiz. Kullanilmayan odalart kapatiyorum. 23 derece 1sisinda
devamli  kullanyoruz. Yani c¢ok dikkat ediyoruz, liizumsuz yere
kullanmiyoruz.”

Elektrikli ev aletlerinin kullanimina dikkat ettigini belirten K2
(30yas, ev hanimi) sunlar ifade etmistir: “Beyaz esya alirken A enerji
almaya dikkat ediyorum. Elektrik siipiirgesi aldigimda ¢evre dostu
enerji tasarruflu bi siipiirge aldim. Normalinden daha az elektrik
kullantyor. Buzdolabin mesela eko ekstra modu var daha ekonomik
modda ¢alisiyor buzdolabim. Bulasik makinesini mesela kullanirken
ekonomik modda kullaniyorum. Camagir makinamda soyle bi ayar
var. Hizli program ve arti kirisik azaltma tusuna basarsam segtigim
programin  stiresini daha az ve daha enerji tasarrufuyla
calistirabiliyorum. Bunun yani sira K1(60yas, ev hanimi) soyle diyor:
“Firinda bir yemek yapiosam firinin sicakligiyla, eger yogurt
mayalamam gerekiyorsa yogurt mayaliyorum. Kurutulcak ekmegim
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varsa o firimin sicakhigiyla onlart kurutuyorum.” K3 (32yas, ev
hanimi) ve K5(45 yas, tekstil iscisi) ise ¢amasir makinesini ve bulasik
makinesini gece saatlerinde galistirdiklarini, boylece daha ekonomik
hareket ettiklerini belirtmiglerdir.

Katilimeilarin temizlik ve hijyen {iriinlerini alirken de israftan
kagindiklari ve ekonomik boy iiriinleri almay1 tercih ettikleri
goriilmiigtiir. Market indirimlerini takip etmek yine biitiin
katilmcilarm  dnemsedigi  bir konu olmustur. Iletisimle ilgili
harcamalarda katilimcilarin tiimii uygun fiyath telefon paketlerini
aldiklarin1 belirtmistir. Cep telefonu kullaniminda da liiks harcama
yapilmamakta, satin alman telefonlar bozulmadigi siirece
kullanilmaktadir. Sosyal harcamalara (tatil, sinema, aligveris) yonelik
bulgularimizi inceledigimizde katilimeilarin tamamina yakiminin
sosyal harcamalara fazla para ayiramadiklar1 goriilmekte ve sosyal
harcamalarin kendileri i¢in liikks oldugu fikrine ulasilmaktadir. Bu
konuda K2 (30yas, ev hanimi) sunlar1 belirtmektedir: “Ay basinda
belirledigim biitce bellidir. Bi hafta alisverise ¢ok gitmisimdir mesela
bi hafta da gitmem. Dengelemek igin. Yani ne kadar para ayiriyosam
ona gére harcama yaparmm. Ciinkii ben bu ayarladigim biitceyi
asarsam gecinemem. Tatile ¢ikmam. Tatil harcamalarina para
aywamyorum.” K3 (32yas, ev hanimi) de para 6demeden tatil imkan1
olusturmak i¢in “Her yaz kayinvalidemin yazligina gidiyoruz tatil icin.
Disarida tatil yapamiyoruz.” demistir.

Katilmcilarmm hemen hepsi sinema, konser gibi etkinliklere
senede en fazla bir iki kez gidebildiklerini, indirimli zamanlarda bilet
almay1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu konuda K2 (30 yas, ev
hanimi) sdyle diyor: “Belli giinlerde indirim yapiolar mesela.
Haftanin belli giinii se¢iyo bazi sinemalar. O giinlerde gitmeyi tercih
ederim. Ayrica §oyle bir nokta da yaparim. Sinemanin yerinde
patlamis miswr ¢ok pahali bana gore. Ordan herhangi bir icecek ya da
herhangi bir yiyecek almam.” K1 (60 yas, ev hanimi) ise belediyelerin
diizenlemis oldugu {icretsiz etkinliklere gitmeyi tercih ettigini
belirtmistir.

Sonuc¢

Bu arastirmanin en 6nemli sonuglarindan biri goriisme yapilan
kadinlarin hanelerinde kisi bagina diisen gelir bakimindan yoksulluk
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smiriin altinda veya sinirinda olmalarma ragmen kendilerini yoksul
olarak gérmeye yanasmamalaridir. Diger taraftan temel ihtiyaglarini
karsilamada dahi zorlandiklarimi ve yoksul olduklarini belirtenler
olmus olsa da bu kadinlar -ve onlarin aile iiyeleri- yardim
kuruluslarindan yardim talep etmemislerdir. Yardim talep etmemeyi
“daha yoksul olanlarin hakkini yememek” gibi dayanismaci bir
anlayisla gerekcelendirmislerdir. Bununla birlikte, diisiik de olsa
ticretli bir iste ¢alistig1 i¢in, yardim almada “geliri olmama” kriterini
tasimadig1 icin yardim basvurusunda bulunmadigini belirten kadinlara
da rastlanmigtir.

Kendileriyle goriisme yapilan yoksul kadinlarin yoksullukla bag
edebilmek icin baglica bes strateji gelistirdikleri tespit edilmistir.
Bunlardan ilki ihtiyaclar: erteleme stratejisi olup sadece zorunlu
ihtiyaglarin tatmin edilmesine ydnelik tiiketici davranigini ifade
etmektedir. Bu strateji kapsaminda kadinlarin mevsim sonu veya 6zel
glin (anneler giinii gibi) indirimlerini takip ettikleri anlagilmustir.

Ikincisi, optimal harcama stratejisidir. Bu strateji, kadinlarmn
yaptiklar1 harcamadan en yiiksek faydayi saglamay1 hedeflediklerini
ifade etmektedir. Bunun igin kiyafet alirken birden fazla kiyafetle
giyebilecekleri renkleri tercih etmeye, ¢arsi-pazar islerini biriktirerek
toplu tasimadan faydalanmak igin tek bilet kullanmaya ve aldiklar
iiriinlerin uzun donemli kullanilabilecek nitelikte olmasma dikkat
etmektedirler.

Uclinciisii hanede iiretim stratejisi olup kadmlarm en sik
kullandig1 stratejilerden biridir. Bu kapsamda goriisme yapilan
kadmlar hem ekonomik hem de saglikli oldugu gerekgesiyle evde
iireterek karsilayabilecekleri ihtiyaglarimi  dcret karsiligi  satin
almamaya Ozen goOstermektedirler. Gida {irlinlerinden kozmetik
irlinlerine kadar genis bir yelpazedeki pek c¢ok {iriin, ailenin
ihtiyaglarini karsilamak tizere kadinlar tarafindan evde iiretilmektedir.

Dordiinciisii  ¢oklu  kullanim  stratejisi olup satin  aldiklar
herhangi bir {riiniin birden fazla amag¢ icin kullanimimi ifade
etmektedir. Eksiyen yogurttan ¢okelek yapmak, pagast yipranmis kot
pantolonu uygun sekilde kesip kapri, sort yapmak, vs. farkli
orneklerine rastladigimiz bu stratejiyi kadinlar yoksullukla miicadele
etmek icin siklikla kullandiklarini ifade etmislerdir.
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Besincisi israftan kaginma  stratejisi olup aslinda diger
stratejileri de kapsayan genel bir egilim olarak gereksiz harcamalardan
kacinma, ortaklasa kullanma, tamir ederek tekrar kullanma gibi yollar
icermektedir.

Kadinlar bu stratejileri uygulayarak hane icerisinde yoksullugun
en az diizeyde hissedilmesini saglamaya c¢aligmaktadirlar. Bu
stratejiler ek gelir yaratmaktan ziyade, mevcut gelirin en iyi sekilde
kullanimina katk1 saglamaktadir.

Arastirmada ulagilan en Onemli sonuglardan biri de sudur:
Goriisme yapilan kadmlar her ne kadar tespit edilen stratejileri
yoksullukla miicadele amaciyla gelistirdiklerini ifade etseler de
aslinda tiikketim toplumunda bireyin “tiiketen varliga” indirgenmesine
kars1 6rtiilii bir tavir olarak da degerlendirilebilir. Ozellikle ihtiyaglari
erteleme stratejisi disindaki diger stratejilerin iiretim toplumu
degerlerine gondermede bulunan davranig kaliplari olarak sadece
yoksul kadinlarin degil, toplumun varlikli kesimlerince de dikkate
alinmas1 gereken yaklasimlar olarak kabul edilmesi miimkiindiir. Bu
yaklagim perspektifinden gelistirilecek politikalar kadinlar1 yoksulluga
maruz kalan tiiketiciler olmaktan ¢ikarip {ireten bireylere
doniistirebilir.

Kaynaklar

Arpacioglu, O. ve Yildirim, M. (2011). Diinyada ve Tiirkiye’de Yoksullugun
Analizi. Nigde Universitesi IIBF Dergisi. 4(2) 60-76.

Bora, A. (2007). Kadinlar ve Hane. N. Erdogan, (Ed.), Yoksulluk Halleri
iginde (97-132). Istanbul: Demokrasi Kitaplig1 Yayimevi.

Cerev G. ve Yenihan B. (2018). Yoksulluk Farkli Boyutlariyla. Bursa: Dora
Yayincilik.

Gersil, G. (2015). Kiiresel Boyutta Yoksulluk ve Kadin Yoksullugu. Yonetim
ve Ekonomi, 22(1), 159-181.

Isik, O. ve Pmarcioglu, M. (2001). Nobetlese Yoksulluk. Istanbul: Iletisim
Yayinlari.

Incedal, S. (2013). Tiirkiye'de Yoksullugun Boyutlari: Miicadele Politikalart
ve Miidahale Araglar:. T.C: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 Aile ve
Sosyal Politikalar Uzmanlik Tezi. Ankara.

Kardam, F. ve Alyanak, 1. (2002). Kadinlarin Yoksullukla Bas Etme Yollari.
G. Erdost, (Ed.), Tiirkive Insan Haklari Hareketi Konferansi 2002
Bildirileri iginde (209-223). Ankara: Bulus Tasarim ve Matbaacilik
Hizmetleri.

223



Hidir ONUR- Berkay ERGOZ
Dar Gelirli Ailelerde Kadinlarin Yoksullukla Miicadele Stratejileri
The Deal With Poverty Strategies of Women in Low Income Families

Kardam, F. ve Yiiksel, 1. (2004). Kadinlarin Yoksullugu Yasama Bigimleri:
Yapabilirlik ve Yapabilirlikten Yoksunluk. Niifusbilim Dergisi / Turkish
Journal of Population Studies, (26), 45-72.

Kemahli Garipoglu,F.- Sezer Sanli,A (2019) Sosyal Dislanmanin Etnisite ve
Toplumsal Cinsiyete Bagli Pratiklerini Birlikte Diisiinmek: Erzincan
Sancak Mabhallesi’nde Lom/ “Posa” Kadin Olmak, Haydar Efe (Ed.)
Erzincan’da Sosyal Damga, Kimlik ve Yoksulluk i¢inde, Ankara: Siyasal
Kitabevi.

Koriikmez, L. (2008). Kent Yoksullugu ile Miicadelede Kadinlarin
Gelistirdigi Stratejiler ve Toplumsal Cinsiyet Rolleri. Tiirkiye'de
Yoksulluk Calismalar: Nurgiin Oktik (Ed.) i¢inde, Izmir: Yakin Kitabevi
Yayinlari, 207-244.

Ozbay, F. (2017). Diinden Bugiine Aile, Kent ve Niifus. Istanbul: iletisim
Yaymlari.

Oztiirk, M. ve Cetin, B. (2009). Diinyada ve Tiirkiye’de Yoksulluk ve
Kadmlar. Journal of Yasar University. 3(11) 2661-2698.

Sam, N. (2008). Yoksulluga Bir Yaklasim Bicimi: Kapasite Yaklagimi.
Uludag Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 27(1),
59-70.

Sener, U. (2012). Kadin Yoksullugu, Miilkiye Dergisi, 36(4), 51-67.

Senol Cantek, F. (2001). Fakir Haneler: Yoksullugun Ev Hali. Toplum ve
Bilim. (89). 102-131.

Senses, F. (2019). Kiiresellesmenin Oteki Yiizii: Yoksulluk. Istanbul: Iletisim
Yayinlari.

Topgiil, S. (2013). Tiirkiye’de Yoksulluk ve Yoksullugun Kadimsilagmasi.
C.U. Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 14(1), 277-294.

Topuz S. ve Erkanli H. (2017). Kapasite Yaklasimi Baglaminda Tiirkiye’de
Kadin  Yoksullugu ve Kadin Ozgiirliigii Meselesi. Istanbul: Kriter
Yayinevi.

Turner, B. (2013). Esitlik. (¢ev. Bahadir Sina Sener) Ankara: Dost Kitapgilik.

Ugar, C. (2011). Kadin Yoksullugu ile Miicadelede Sosyal Politika Araglar
ve Etkinlikleri. T.C. Bagbakanlik Kadinin Statiisii Genel Miudiirliigi.
Uzmanlik Tezi. Ankara.

Yasar, S. ve Tasar, M. (2019). Kavramsal Olarak Yoksulluk ve Tiirkiye’de
Yoksullukla Miicadele Politikalarimin ~ Etkileri. Sosyal Ekonomik
Arastirmalar Dergisi. 19(38), 118-144.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri, Ankara: Seckin Yayimcilik

Yusufoglu, O. (2017). Kadin Yoksullugu Olgusuna Sosyolojik Bir Yaklasim:
Elazig Ornegi. Firat Universitesi IIBF Uluslararas: Iktisadi ve Idari
Bilimler Dergisi. 1(2) 100-124

224



ZTWT vol 13, No.1 (2021) 199-225 // DOI: 10.46291/ZfWT/130111

ILO. (2018).
https://www.ilo.org/global/publications/books/WCMS 650553/lang--
en/index.htm (erisim tarihi: 28.11.2020)

TUIK. (2018).

https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Kazanc-Yapisi-Arastirmasi-2018-
30580 (erigim tarihi: 02.12.2020)

TUIK. (2020).

https://data.tuik.gov.tr/Kategori/GetKategori?p=Nufus-ve-Demografi-109
(erigim tarihi: 28.11.2020)

UNDP. (2019a).

https://www.tr.undp.org/content/turkey/tr/home/library/human_development/
2019-multidimensional-poverty-index--mpi--results.html (erisim tarihi:
02.12.2020)

UNDRP. (2019b).

https://www.tr.undp.org/content/turkey/tr/home/library/human_development/
hdr2019.html (erisim tarihi: 28.11.2020)

OECD, 2019 https://stats.oecd.org/ (erisim tarihi: 28.11.2020)

225


https://www.ilo.org/global/publications/books/WCMS_650553/lang--en/index.htm
https://www.ilo.org/global/publications/books/WCMS_650553/lang--en/index.htm
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Kazanc-Yapisi-Arastirmasi-2018-30580
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Kazanc-Yapisi-Arastirmasi-2018-30580
https://data.tuik.gov.tr/Kategori/GetKategori?p=Nufus-ve-Demografi-109
https://www.tr.undp.org/content/turkey/tr/home/library/human_development/2019-multidimensional-poverty-index--mpi--results.html
https://www.tr.undp.org/content/turkey/tr/home/library/human_development/2019-multidimensional-poverty-index--mpi--results.html
https://www.tr.undp.org/content/turkey/tr/home/library/human_development/hdr2019.html
https://www.tr.undp.org/content/turkey/tr/home/library/human_development/hdr2019.html
https://stats.oecd.org/

ZTWT vol 13, No.1 (2021) 227-248 // DOI: 10.46291/ZfWT/130112

ZfWT | Zeitschirift fur die Welt der TUrken

2eicheitt Kir che Welt der Turken

- Journal of World of Turks

GECMISTEN GUNUMUZE BAZI SALGIN HASTALIKLARIN
TOPLUM UZERINDEKI ETKISI

THE IMPACT OF SOME OUTSTANDING DISEASES FROM
PAST TO PRESENT ON SOCIETY

Birgiil PESEN'
Musaye KONAK OZCELIK™

Ozet

Insanlik tarihi boyunca farkli dénemlerde toplumlarda hastaliklar
ortaya cikmistir. Bu gorlilen kimi hastaliklar, salgin halini almistir.
Gegmisten giiniimiize goriilen salgin hastaliklar toplumda derin izler
birakmustir. Salgin hastaliklara karst ge¢miste de Onlemler alinmaya
caligtlmistir. Tarihte goriilen salgin hastaliklarin kaynag: ve hastaligin ne gibi
etkileri olacagi bilinmediginden toplumda korku hakim olmustur. Siireg
icerisinde yasanan degisimlerden ve saglik alaninda atilan adimlarla salgin
hastaliklara karsi uygun asi bulunmus ve karantina sistemi de faaliyete
gecmistir. Ancak atilan adimlara ragmen halkin yeterli bilgiye sahip olmadig
anlasildigindan halkin Dbilinglendirilmesi igin ¢alismalar yiiritilmiistiir.
Calismalara ragmen salgin hastaliklarmin 6ldiiriicii etkisi, toplum igerisinde
iligkilerde kopmalara yol agmistir. Salgin ekonomide de etkisini gdstermis ve
toplumda kitliklar bas gostermistir. Salgin hastaliklar toplumun sosyo-
ekonomik hayatini oldukga kotii etkiledigi gibi bireylerde de salgin nedeniyle
olumsuzluklar fark edilmistir. Salgimnin en g¢ok viicut direnci zayif kisileri
(yaslhlar, cocuklar) etkiledigi tespit edilmistir. Osmanli Devleti, faaliyetleri
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Birgiil PESEN - Musaye KONAK OZCELIK
Gegmisten Giiniimiize Baz1 Salgn Hastaliklarin Toplum Uzerindeki Etkisi
The Impact of Some Outstanding Diseases From Past to Present On Society

ile salgin hastaliklara karsi miicadelede kararliligini siirdiirmiis ve nizam
cergevesinde hareket etmistir. Bu kararlilik gliniimiizde de devam etmekte
olup devlet yiiriitmeye calistign politikalar: ile salgina karsi™ miicadelesini
stirdiirmektedir. Bu ¢alismada veba, frengi, kolera, ¢icek hastaligi, sitma,
kizamik, yeni koronaviriis (covit-19), gibi bazi salgin hastaliklar hakkinda
tarihsel bilgi verildikten sonra bu hastalilarin toplum {iizerindeki etkisi izah
edilmeye ¢aligtlmustir.

Anahtar Kelimeler: Salgin, Toplum, Osmanli Devleti, Hastalik,
Saglik.

Abstract

Diseases can be seen in people in different periods throughout history.
Some of these diseases have become epidemics. Epidemic diseases from the
past to the present have left deep marks in the society. Measures against
epidemics have also been attempted in the past. Since the source of the
epidemic diseases seen in the history and the effects of the disease are
unknown, fear prevailed in the society. With the changes in the process and
the steps taken in the field of health, the appropriate vaccine against epidemic
diseases was found and the quarantine system was put into operation.
However, despite the steps taken, it was understood that the public did not
have enough information, so efforts were made to raise the awareness of the
public. Despite the studies, the lethal effect of epidemics has led to ruptures
in relations within society. The epidemic also had an impact on the economy
and famines appeared in the society. Epidemic diseases affect the socio-
economic life of the society very badly, and negativities have been noticed in
individuals due to the epidemic. It has been found that the epidemic mostly
affects people with weak body resistance (elderly, children). The Ottoman
State continued its determination and acted within the framework of its
activities in the fight against epidemic diseases. This determination continues
today, and the state continues its struggle against the epidemic with its
policies. In this study, after giving historical information about some
epidemic diseases such as plague, syphilis, cholera, smallpox, malaria,
measles, new coronavirus (covit-19), the effect of these diseases on the
society was tried to be explained.

Keywords: Epidemic, Society, Ottoman State, Disease, Health.
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Giris

Tarihsel siireg igerisinde Insanlar gesitli dogal felaketlerle karsi
karstya kalmislardir. Insanlar, karsilastigi dogal felaketlerle bas
edebilmek igin tiirlii yollara da basvurmustur. Insan yasaminda
karsilasilan dogal felaketlerden birisi olan salgin hastaliklar tarih
boyunca farkli donemlerde ortaya ¢ikmustir. So6zii edilen hastaligin
yapict herhangi bir mikroorganizma ile insan viicuduna girip, burada
yerlesmesi ve ¢ogalmasina "bulagsma (infeksiyon)" ve bunun sonucu
cikan hastaliga da "bulasici hastalik "(infeksiyon hastaligi)"
denilmektedir. Gegmisten giliniimiize insanlarin yakalandigi bulasici
hastaliklarin cografya, iklim, sosyo-ekonomik kosullar, toplumlarin
kiiltiir diizeyi ve hijyen aligkanliklar1 ile ilgisi bulunmaktadir. Kimi
zaman farkli nedenlerden kaynaklanan bulasici hastaliklar bazen
salginlara yol acarak toplum sagligini da tehlikeye atmaktadir. Salgin(
epidemi), bir hastaligin belli bir zaman aralifinda fazla sayida
goriilmesi durumu olarak tamimlanirken kita ve kitalar etkileyen
biiyiik salginlara da "pandemi" olarak tanimlanilir (Arik, 1991, s. 27).

Tarihsel siire¢ igerisinde ortaya ¢ikan pandemilerin ekonomik,
politik, kiiltiirel gibi farkli etki ve sonuglar1 olmakla birlikte siire¢
icerisinde farkli donemlerde gerceklesen salgin hastaliklardan dolayi
¢ok sayida insan Olmiistiir (Daglar, 2004, s. XV). Bu siireg igerisinde
goriilen salgin hastaliklar nedeniyle insanlar arasinda bir panik
goriilmektedir. Boyle bir ortamin olusmasina sebep ise hastaligin
kaynagmin ve tedavisinin bilinmemesi olarak degerlendirilmistir.
Insanlarin karsilastign bu durumda ise kimilerinin ¢areyi kagmakta
buldugu kimisinin ise her seye bos verip, ailelerini dahi ihmal ettigi ve
kendisini 6liime terk ettigine de rastlanmistir (Karaimamoglu, 2020, s.
55). Salgin hastaliklar, tarihin her doneminde varligini farkli yonlerde
hissettirmistir. Ozellikle salgin hastaliklar, toplumlarin sosyal, kiil-
tiirel, siyasal, bilimsel, ekonomik ve askeri yapilarim etkileyecek nite-
likte sonuglar iretmistir (Nisanci, 2020, s. 89). Salgin hastaliklar
igerisinde yer alan Veba, Kolera, Frengi, Cigek, Sitma, Kizamik ve
giiniimiizde de hala devam eden Yeni Coranaviris(COVID-19)
toplumu farkli yonlerden etkilemis ve bu hastaliklar nedeniyle ¢ok
sayida insan hayatim kaybetmistir. Salgin her ne kadar toplumun
tamamini etkilemis olsa da risk grubu olarak kabul edilen ¢ocuklar ve
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yaglilar her donemde salgindan en ¢ok etkilenen kesin olmustur
(Giiltekin, Giiliimser; Baran, Giilen, 2005, s. 2).

Gecmisten Giiniimiize Kadar Goriillen Bazi Salgin
Hastaliklarin Tarihi

Veba

Veba, insanlik tarihi boyunca en korkung salgin hastaliklardan
biri olarak degerlendirilmis olup halk dilinde, “taun”, “karahumma”,
“kara oliim” ve “kiran” gibi isimlerle ifade edilmistir. Veba, Osmanli
kaynaklarinda daha ¢ok “taun” olarak isimlendirilmistir (Turhan
Sarikdse, 2013, s. 36) Veba kelimesinin sozliikteki tanimi ise
“yaralamak, ayiplamak, kusurlu gérmek” tir (Levent Mentese, 2020, s.
69). Salgin halinde etkisini gOsteren oldiiriicii, atesli hastaliklardan
olan veba, batida ise "plague, black death (kara 6liim ), peste, pestis"
olarak ifade edilmistir (Arik, 1991, s. 27-28) . Veba, farkli isimlerle
ifade edilse de esas itibariyla bir hayvan hastaligi olarak kabul
edilmistir (Turhan Sarikdse, 2013, s. 36).Vebanin insanlara fare
pireleri araciligryla bulastigt ve bulundugu ortama gore degiskenlik
gosterdigi  belirtilmistir. Hastaligin 1k, cinsiyet, yas ayrimi
gozetmeksizin herkese bulasabildigi ve uygun c¢evre kosullarinda
insanlara gectigi ortaya konulmustur. Bu hastaligin ulasim araglar
vasitasiyla bagka iilkelere de yayildigi savunulmaktadir (Arik, 1991, s.
27-28).

Tarihte bilinen ilk biiyiik veba salginina 6. ylizyilda (M.S. 542)
Akdeniz kiyilarinda rastlanmis olup salginin, Misir'a, Afrikanin
kuzeyine, Filistin ve Suriye'ye, Anadolu'ya, italya'ya, Galya'ya ve
Germenia'ya kadar yayildig1 belirtilmektedir. ikinci bilyiik salginin ise
14. yiizy1l ortalarma dogru (1346-53) Cin ve Orta Asya’da ortaya
¢ikt1g1, biitlin Asya'y1 kaplayip, Anadolu yolu ile Avrupa ve Afrika'ya
da sirayet ettigi tespit edilmistir. Avrupalilarin ‘‘kara 6liim’’ adim
verdikleri akciger vebasi seklindeki bu ¢ok biiyiik boyutlu pandemi,
gectigi yerlerde milyonlarca insan yasaminin son bulmasina neden
olmustur (Arik, 1991, s. 30). Yasanan veba salgini insanlarda farkli
tepkilerin goriilmesine yol agmustir. Mesela 1348 veba salgini
nedeniyle Floransali insanlarin her giin 6lecekmis gibi bir ruh hali
yasadiklar1 kaydedilmistir (Karaimamoglu, 2020, s. 55). Sebebinin
bilinmedigi ¢aglarda veba gibi salgin hastaliklar degisik goriislerle
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aciklanmaya ve tedbir alma yoluna gidilmis ve farkli usullere
basvurulmustur.  Nihayetinde yiiriitiilen calismalarin  faydasi
goriilmediginden insanlar farkli yontemlere yonelmistir. 14. ylizyildan
itibaren 6zellikle karantina ve tecrit gibi usuller tercih edilmistir (Arik,
1991, s. 31).

1888 yilindan sonra frengi, 1893-95 déneminde de goriilmiistiir.
Ancak bu donemde hastaligin daha ¢ok askerler arasinda yayildigi ve
bu yaygmliga karsi ¢aligmalarla bu hastaligin azaltmaya calisildigt
ifade edilmistir. 1900 yilinda ise devletin, frengiye karsi miicadele
etmeye ¢alistigi savunulmustur (Aktas, 2015, s. 116-117). Osmanl
Devleti’nin, bu donemde 6nlem alma yoluna gittigini ve 1906 yilinda,
hastalarin Istanbul’dan uzak tutulmasi amaciyla tasradaki frengi ve
ciizamlilarin Istanbul’a gelmelerine izin vermeyerek bulunduklar
yerlerde tedavi edilmelerini bildirdigi belirtilmistir (Aktas, 2015, s.
120). Frengi hastaliginin tedavisi noktasinda devlet, 1909 yilinda da
calismalarini siirdiirmiis boylece Osmanli Devleti’nin, merkezi olan
Istanbul’u hastaliktan korumaya ¢alismistir (Aktas, 2015, s. 121).

Kolera

Kolera, sozliikte “ heyne” olarak ge¢cmekte olup genel olarak
bozuk kanalizasyon sistemlerinden igme su kuyularina sizan sulardan
kaynaklanmaktadir. Kolera, epidemi ve pandemi halini alabilen bir
enfeksiyon hastaligi olarak bilinmektedir. Genel olarak kolera, bir
pislik hastalig1 olarak degerlendirilmektedir (Turhan Sarikdse, 2013, s.
39). Hindistan’da 1768’de ortaya ¢ikan kolera, ticaret yollari boyunca
tiim diinyaya yayilmistir. Bu salgin, Rusya, Cin, Almanya, Ingiltere,
Osmanli, Afrika ve Amerika’da da goriilmiistiir. Bu salgin esnasinda
cok sayida kayip verilmistir (Daglar, 2004, s. XVI). Koleranin
olumsuzluklar1 getirdigi 6limle sinirli kalmayip sosyo- ekonomik
acidan da olumsuz yani bulunmaktadir. Salginla birlikte egitim hayati
da sekteye ugramis ve bu durumdan ¢ocuklar olumsuz etkilenmis ve
egitime uzak kalmiglardir (Aktas, 2015, s. 216). Okullarda egitimini
sirdiirmeye c¢alisan cocuklarin magdur olmamasi ve bulasic
hastaliklardan korunmasi i¢in bir komisyon kurularak ayni sekilde
vilayetlerde de uygulanmasina yonelik karar alinmis ve buna dair bir
de nizamname hazirlanmistir (Aktas, 2015, s. 263). Koleranin
yayllmasimi 6nlemek adina 1851°de diinyada ciddi adimlar atilmistir.
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Avrupa’da onemli bir yer olan Paris’te 1851°de uluslararasi bir saglik
konferansi diizenlenmistir (Turhan Sarikése, 2013, s. 42).

Cicek Hastahg

Cigek, ylizde kabarcik ve yiiz derisinde derin izler birakan,
atesli ve agir bulasici bir hastalik olarak bilinmektedir. Yaklagik
olarak 10-14 giin siddetli titreme ve 41 derece atesle kendini
gostermektedir. Yiiksek atesin yami sira halsizlik, bas ve sirt agrisi,
viicutta kirmizi dokiintiiler goriilmektedir. Bu hastaliga “poksviradae”
grubundan “variola” adinda bir viriis sebep olmaktadir. Hastalik ilk
olarak M.0O. 10.000 y1linda Kuzeydogu Afrika’da tarim toplumlarinda
goriilmektedir. Cicek hastaligi insanlar lizerinde korku vermis ve bu
hastalik insanlara vermis oldugu dehsetten dolay: tarihte ilk taninan
hastaliklardan biri olmustur (Turhan Sarikose, 2013, s. 49). Osmanl
belgelerinde “telkih-i cederi” olarak ifade edilen ¢icek hastalig ile
miicadelede 6nemli olan agmin imali 19. yy.’da daha diizenli hale
getirilmistir (Turhan Sarikose, 2013, s. 52).

Devlet, cicek hastaligindan korunmak ve bu hastaligin ¢cocuklar
tizerindeki etkisini yok etmek i¢in ¢ocuklarin a1 yapilmasina yonelik
harekete gegmis ve onlemler almaya ¢alismistir (Benli, 2017, s. 47).
Bu hastaliga Balkan savaglari esnasinda da rastlanilmistir. Cicek
hastaligi Istanbul’da yer alan miilteciler arasinda goriilmiis ve
hastaligin halk arasinda yayilimini 6nlemek igin hastalar tecrit
edilmistir. Ayrica as1 uygulamasina da gidilmis ancak bu siiregte bazi
sorunlar da yasanmustir (Daglar, 2004, s. 28-33). Osmanli Devleti,
calismalarin1 bir bolge ile smirli tutmamis ve hemen her bdlgeye
ulagsmaya g¢alismistir. Mesela Devlet, Konya’ya bagli olan Saidili
bolgesine cicek hastaligina karsi memur gondermis ve bolgede ast
caligmalarina baslamistir Ancak yapilan asiya ragmen yetmis dort
kisiden dordiiniin 6ldiigi ve bu Olenlerin de c¢ocuk oldugu tespit
edilmistir (BOA. DH- MKT 577-70).

Devlet, asilamada istedigi basariya ulasabilmek, ¢ocuk
6liimlerine engel olmak i¢in faaliyetlerini slirdiirmeye 6nem vermis ve
cocugunu asilatmayan kisilerden 150 kurus nakit cezasi alinmasina
karar vermistir (Mercan, 2017, s. 60). Diger tarafta kimi yerlerde
hastaliga kars1 asi olmak isteyenlerin as1i olamadigi ve doktor
sikintisindan dolay1 cocuklarin aci g¢ektigine de sahit olunmustur
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(Aktas, 2015, s. 283).Yasanan salgin nedeniyle aile igerisindeki hane
reislerin bircogu da 6lmiis ve aileler dagilmistir. Neticede cocuklar
ekmek bulamayacak hale gelmistir (Mercan, 2017, s. 50). Yasanan
olumsuzluklardan ¢ocuklarin daha fazla etkilenmemesi ve
bagisikliklarinin zayiflamamasi i¢in yardim istenmistir. Eger istenen
yardim zamaninda ulastirilmazsa g¢ocuklarin bagisiklik sisteminin
zayiflayacagi ve cicek hastalifina yakalanma ihtimalinin yiiksek
olacagi bildirilmistir (Mercan, 2017, s. 50-51).

Devlet, bir yandan gerekli goriilen yerlerde onlem almaya ve
ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik harekete gecmeye calismis ve bir
yandan da toplumda yayilan sdylentilerin 6niinii almak i¢in miicadele
etmistir. Cicek hastalign ile ilgili sdylenenler hastalikla miicadeleyi
zorlagtirmistir. Bolu’da baslayan cicek salgininda, hastaligin koylere
yayilip tim c¢ocuklarin canimi alacagi sdylentileri devleti zor bir
durumda birakmustir (Mercan, 2017, s. 58). Devletin faaliyetlerine
ragmen ¢icek hastaligi, Anadolu’nun hemen hemen her yerinde
goriilmiis olup hastaliktan ¢ok sayida cocuk yagamini kaybetmistir. Bu
6liim hadiselerinde gd¢lerin 6nemli pay1 vardir. Karadeniz bolgesinde
Ruslar tarafindan goge zorlanan Cerkes muhacirler hem koleranin hem
de ¢igek salgininin yayilmasinda biiyiik rol oynamistir (Sahin, 2019, s.
1).

Cicek hastaligi, Anadolu’nun yani sira Avrupa’da da en sik
goriilen hastaliklardan biri olmustur. Hastalia yakalananlar
¢ogunlukla c¢ocuklar olup ve bu nedenle de cocuk Oliimleri fazla
oldugu belirtilmistir (Kog, 2020, s. 8). Osmanli Devleti’nin ¢igek
hastaligina kars1 miicadelesi énemli yol kat etmis ve modern c¢icek
asis1 olarak tanimlanmasa da degisik yontemlerle hastalikli kisilerin
asiya benzer bir gsekilde tedavi edilmesi s6z konusu olmustur. (Kog,
2020, s. 13).0Osmanli Devleti’'nde farkli usullere de rastlanilmistir.
Mesela Edirne’de asilanan c¢ocuklarin  kollarina giil  yapragi
baglanilmis olup giil yapragi soluncaya kadar hamama goétiirmemek,
asili bir ¢ocugu asidan bir iki sene sonra asilamak, eksili yemekler
yedirmemek hangi ¢esit olursa olsun ¢icek koklatmamak hususlarina
onem verilmistir. Bu usul Osmanli’da Jenner usulii ¢icek asisinin
uygulanmasi ile etkisini yitirmis ve bu usul yerine ilmi c¢aligmalara
birakmigtir. Devlet, atacagi adimda halki bilinglendirmeye ve onlarin
kafalarindaki sorulara ¢6ziim bulmaya caligmistir. Sultan Abdiilmecit,
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ciktigi Rumeli seyahatinde Edirne’de huzurunda biitiin ¢ocuklar
asilatmis ve bu asilamadan once ise halka bilgi amagli konferans
vermistir. Calismalar neticesinde ¢ocuklarin disinda biiyiikler de as1
olmak icin basvuruda bulunmustur (Gokge, 2015, s. 288).Cigek
hastaligindan dolay:1 halkin yaridan fazlasmin yiiziinde ¢icek bozugu
cukurlara rastlandig1 gibi hastalik, ¢ocuklarda korliige de neden
olmustur (Ozdemir, 2005, s. 397). Asik Veysel bu hastalik sonucunda
gorme yetisini kaybeden onemli isimlerden biridir. Devlet, salgin
hastaliklara kars1 miicadelesinden vazgecmemistir. Cicek hastaligina
yakalanan ¢ocuklarda hastaligin ¢ocugun cildinde iz birakmamasi igin
yeri geldiginde caydirici ceza verilmesi i¢in emirler de vermistir.
Amag, ¢ocuklarin sagligi olup hastaligin ¢ocuklar iizerindeki etkileri
yok edilmeye caligilmigtir (Y1ldiz, 2014, s. 87).

Sitma

Gegmisten beri Oliimlerin en biiyiilk etkenleri arasinda sitma
gelmektedir. Sir Macfarlane Burnet, sitma hakkinda 6nemli ifadelerde
bulunmustur. Ifadesinde onemle iizerinde durdugu nokta, sitmanin
bulagic1 hastaliklar iginde biiylik zarar verdigidir. Sitma, bataklik
bolgelerde goriilen ve tekrarlayan ates ve dalak biiylimesi ile etkisini
belli ettiren bir hastalik olarak tanimlanilir. Bu hastalik eski caglardan
itibaren bilinmektedir. Sitmanin kdkeni ile ilgili tartigmalar olsa da
sitmanin kokeninin Afrika oldugu genel kabul gérmiistiir. Sitma,
Osmanli donemi belgelerinde humma olarak ifade edilmistir. Bu
hastaliktan dolay1 binlerce insanin 61diigii kayitlara gegmistir (Turhan
Sarikose, 2013, s. 44-45). Yasanan oliimlerden dolayr ¢alismalara
O6nem verilmistir. Sitmaya kars1 bataklik yerlerde yerlesim azaltilarak
kurutulma ¢aligmalarina hiz verilmistir. Ancak g¢aligmalara ragmen
sitmanin ¢ocuklar {izerindeki etkisi yok edilememistir (Yagcioglu,
2019, s. 32). Biiyiik Savas boyunca Anadolu’da sitma sivil halkin
varligini ve c¢ogalmasini tehdit eden bir hastalik olmustur. Salgin
nedeniyle bazi Anadolu kdylerinde 1-5 yas arasi ¢ocuklarin yiizde 75-
90’1inmn sitmadan 6ldiigii belirtilmistir (Ozdemir, 2005, s. 256-257).
Salgin faciasindan sonra sivil halk arasindaki salgin hastaliklarla
miicadele Ordu Sihhiye Riyasetine verilmistir. Boylelikle sivil halkin
sthhati ile ilgilenilmis, gocler sebebiyle kimsesiz ve bakimsiz kalmig
cocuklara da yardim edilmistir (Ozdemir, 2005, s. 299).
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Kizamik

Kizamik; ates, burun, bogaz, géz nezlesi ve 6zel bir dokmeyle
ortaya cikan, Ozellikle de ¢ocuklarda salgin seklinde goriilebilen bir
enfeksiyon hastaligi olarak tamimlanmaktadir. Hastalik, solunum
yoluyla veya mikrop bulunan egyalar vasitasiyla bulagmaktadir(Aktas,
2015, s. 143-144). Osmanli Devleti, kizamiga karsi miicadele
edebilmek icin asinin yapilmasi icin harekete gecmistir. Kizamik,
ozellikle kiiciik ve yetersiz beslenen g¢ocuklarda ¢ok goriilmekte olup
yasanan salginla da c¢ok sayida Olim gerceklesmistir (Yagcioglu,
2019, s. 33). Osmanli Devleti, salgin hastaliklardan korunmak igin
asiin yani sira karantina uygulamistir. Ancak bu karantina esnasinda
Istanbul’dan verilen emir {izerine karantinalarda cocuklar ve askerler
istisna olmak tizere diger yolculardan vergi alinmistir (Aktas, 2015, s.
102). Hastaliklarmn artmasinda farkli unsurlar yer almaktadir. Ozellikle
dogan c¢ocuklara vaktinde as1 yapilamamasindan, ahalinin
fakirliginden siddetli ki mevsimlerinde bir odada ikamet
edilmesinden ve koylillerin hayvanlarla beraber ahir odalarinda
kalmalar1 hastaligr tetiklemistir (Aktas, 2015, s. 133). Devlet,
cocuklarin salgin hastaliklardan korunmalar1 i¢in as1 kampanyasi
diizenlemistir (Yiksel, 2015, s. 211). Bu as1 kampanyasini hayata
gegirebilmek igin devlet, halkin bilinglendirilmesi igin adimlar
atmistir. Devlet, as1 ile ilgili ¢aligmasinda kararliligini stirdiirmiis ve
as1 ile sagligina kavusan ¢ocuklar1 toplumda 6rnek olarak gostermistir.
Boylelikle devlet, as1 yaptirmanin faydali oldugunu anlatmaya
calismistir (Aktas, 2015, s. 142).

Yeni Koronaviriis (COVID-19)

2019 yilinin Aralik ayinda Cin’in Wuhan kentinde bir grup
insanda goriilen belirtilerle (ates, oksiiriik, nefes darligi) ortaya ¢ikan
bir hastaliktir. Bu hastalik kisa siirede yayilarak tim diinyay: etkisi
altina almistir (Soysal, 2020, s. 291).Koronaviriisler ( CoV) zarfli, tek
zincirli pozitif RNA viriisleri olup, olduk¢a genis bir aile olusturmakta
ve ylizeylerinde g¢ubuksu uzantilar bulunmaktadir. Bu c¢ikintilarin
Latincedeki karsilig1 “corona”, yani “ta¢” anlamindan yola ¢ikilarak
bu viriislere “ Coranavirlis( taglt viriis)” adi verilmistir (Ciftci &
Cokstier, 2020, s. 10). Orta Dogu Solunum Sendromu (MERS) ve
Siddetli Akut Solunum Sendromu (SARS) kadar etkisi oldugu
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disiiniilen siddetli ve oOlimle sonuglanabilen solunum yolu
enfeksiyonlarina neden oldugu bilinen Koronaviriis hastaligina SAR-
CoV-2 viriisii neden oldugu ifade edilmektedir (Soysal, 2020, s. 291).

Koronaviriis hastalign 7 Ocak 2020°de, daha oOnce etkeni
insanlarda tespit edilmemis bir hastalik olarak, Diinya Saglik Orgiitii
(World Health Organization, WHO) tarafindan ifade edilmistir. Salgin
ilk olarak Cin’de ¢ikmig ancak ¢iktigi donemde Cin halkinin yeni yil
tatilinde olmasi nedeniyle hastalik diger iilkelere de yayilmustir. Bir
yolcu gemisinde COVID-19 enfeksiyonuna maruz kaldigi diisiiniilen
171 yolcunun semptom belirtileri ayirt edilmeksizin karantinaya
alimmasi uygun goriilmiistiir. Karantinaya alinanlar 5 Subat'ta
Kaliforniya'daki, Amerika Birlesik Devleti (ABD) Hava Kuvvetleri
iissiine indirilmistir. Cin hiikiimeti, hastaligin yayilimma engel
olabilmek icin Wuhan ve diger bolgelerdeki halkin kalabalik
ortamlara ¢ikisim1 yasaklamistir. Ancak aliman yasaklara ragmen
hastaligin yayildig1 ve salgina bagli olarak en fazla 6liimiin Amerika
Birlesik Devletleri (United States) (140.119)’nde ve Brezilya’da
(78.772) gergeklestigi  bildirilmistir (Sahin Akboga, 2020, s.
154).Koronaviriis hastalig siireg i¢erisinde farkli boyutlara ulagsmustir.
Diinya Saglik Orgiitii tarafindan Covid-19 olarak adlandirilan bulasict
hastalik, 11 Mart 2020 tarihinde pandemi (kiiresel salgin hastalik)
olarak ifade edilmistir. Tirkiye’de koronaviriis ile ilgili ilk vakanin 11
Mart 2020 tarihinde goriildiigi Saghk Bakanligi tarafindan
aciklanmustir. Ik vakanin bildirilmesinden sonra hastahigi 6nlemek
i¢in tedbirler almmugtir (Soysal, 2020, s. 291). Ozellikle 65 yas iizeri
ve kronik rahatsizlig1 olanlar Igisleri Bakanlig1 tarafindan 21 Mart
2020 tarihinde yayinlanan genelgeyle sokaga c¢ikma yasagina tabi
tutulmustur (Soysal, 2020, s. 291).

Gecmisten Giiniimiize Bazi Salgin Hastaliklarin Toplum
Uzerindeki Etkisi

Vebanin Toplum Uzerindeki Etkisi

Gegmisten  giiniimiize  hastaliklarin ~ goriildiigiic  yerlerde
hastaligin arkasinda izler kalmistir. Bilyiik Britanya Adasinda goriilen
Kara Oliim’iin sosyo- ekonomik etkileri goriilmiistiir. Kara Oliim,
uretilen yiyecek- icecek ve giyecekten mal ve hizmetlere, icra edilen
mesleklere, arazi miilkiyetlerine ve hatta kiiltiirel hayata kadar
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giindelik hayatta 6nemli degisiklere sebep olmustur (Karaimamoglu,
2020, s. 16).

Kara Oliim’iin etkisini yogun olarak hissettirdigi bolgelerde
toplumun 6nemli ¢gekirdegini olusturan pek ¢ok aile salginin olumsuz
etkisi yiliziinden dagilmis, es, cocuk ve arkadas Oliimleriyle toplumu
derin ruhsal ¢okiintiiye siiriiklenmistir (Karaimamoglu, 2020, s. 18). ¢
Anadolu’da da veba, 6nemli maddi kayiplara yol agmis ve sosyal
¢okiintiilerin yaganmasina da sebebiyet vermistir (Karaimamoglu,
2020, s. 77). Salgindan etkilenen yerler arasinda Estonya ve Letonya
gibi yerler de vardir. Normal zamanlarda bile pek bir seyin
yetismedigi bu bolgeler vebadan fazla etkilenirken burada Gnemli
hadiselere de rastlanmistir. Mesela bazi annelerin ¢gocuklarini yedikleri
yani yamyamlik yaptiklar1 haberleri Britanya’ya kadar yayilmistir
(Karaimamoglu, 2020, s. 111). Smithfield mezarligina 1349 yilinda
defnedilen 490 Kara Oliim kurbaninin yas ve cinsiyet analizlerinde
dikkati c¢eken husus, belirtilen aralikta gerceklesen oOliimlerdir.
Bebeklerde (0-5 Yas) %l1, c¢ocuklarda (6-15 Yas) %28, geng
kadinlarda (16-25 Yas) %11 araliginda oOlim gergeklesmistir
(Karaimamoglu, 2020, s. 149).

Aragtirmalar neticesinde salgindan etkilenen 6zellikle kadinlar
ve ¢ocuklardir (Karaimamoglu, 2020, s. 192). Toplumda, aile énemli
bir kurum olarak bilinmektedir. Ancak yasanan hadiseler nedeniyle
evlilik hayatinda olumsuzluklar goriilmiistiir. Yasanan salgin
yiiziinden kadinlarin evlilige dair diisiinceleri degismis ve kadinlar,
evlilikten uzaklasip ¢aligma hayatina atilmislardir. Salgin nedeniyle
¢ocuk Oliimlerinin  artmasit  kadinlar1  evlilikten uzaklastiran
nedenlerden bir digeri olarak kabul edilmistir (Karaimamoglu, 2020,
s. 280). Cesitli nedenlerle dul kalan gii¢lii kadinlar da tekrar evlenmek
istememislerdir (Karaimamoglu, 2020, s. 282). Salgin siirecinde
yasanan ¢ocuk oliimlerinden dolay1 kayip vermeyi istemeyen kadinlar,
cocuk sahibi olmada isteksiz davranmistir. Bu yasanan durum da
niifusta etkisini gostermistir (Karaimamoglu, 2020, s. 301). Yasanan
salginin, toplumsal iligkilere de zarar verdigi tespit edilmistir. Salgin
nedeniyle oliileri gdmecek es ve dosta rastlanilmamig, kimse teklif
edilen paraya ve dostluga dnem vermemistir. Salgin, insanlarda korku
yaratmigtir. Yasananlar nedeniyle ebeveynler ¢cocuklarini, kadinlar ise
kocalarm terk etmistir. Yine yasam yerleri arasinda yer alan bazi
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kasabalar ve kdyler bombos kalmis, baz1 yerler ise iyice 1ss1z kaldigi
belirtilmistir (Ozden & Ozmat, 2014, s. 66). Ancak siire¢ igerisinde
evli ciftlerin soyun ve emek giiciiniin devamliligin1 koruma endiseleri
onlart farkli diigiincelere sevk etmistir. Evli ciftler arasinda fazla
cocuk sahibi olma istegi artmis, ligliniin mikroplarca oldiiriilecegini
bildiklerinden dolay1 ortalama bes cocuk yapmuslardir (Ozden &
Ozmat, 2014, s. 84). Veba, farkli donemlerde goriiliip insan yasamina
son vermektedir.

Frengi Hastaligimn Toplum Uzerindeki Etkisi

Frengi, cinsel yolla bulasan bir hastalik oldugu gibi ekonomik
ve toplumsal diizeyi iyi olmayan bolgelerde de hastalikli annelerden
cocuklarma gecen bir hastalik olarak ifade edilmektedir. Agzinda
frengi yarasi bulunanlara temas eden kisilerin, yiyip ictikleri kaplarin
temizlenmeden agza siiriilmesiyle bulasabilen hastalik, frengili
sitninelerin saglam c¢ocuklari veya saglam siitninelerin frengili
cocuklart emzirmesi ile de bulagabilmektedir. Frengi, yalniz hastaliga
yakalanan kisiyi etkilemedigi, genetik yolla yeni dogan bebeklere de
sirayet etigi ve bu ic¢inde bulunulan durumun da toplumu olumsuz
etkiledigi savunulmustur. Bu nedenle de bu olumsuzlugu yok etmek
icin toplumda frengi hastaligina yakalanan hastalarla iligki kesilmis ve
bu kisiler toplumdan diglanmis hatta hastaliga yakalananlarin
ailesinden kiz alip verilmemistir. Boylelikle sosyal hayatta da
kopmalar s6z konusu olmustur. Yagananlar1 g6z 6niinde bulunduranlar
da toplumdan dislanmamak i¢in hastaligini gizlemis ve bu durumun
hastaligin yayilimim artirdigi belirtilmistir (Yagcioglu, 2019, s. 35-
36).

Frengi, 19. yiizy1l ile birlikte ciddi bir sorun haline gelmis ve
birgok insani etkisi altina alabilmistir (Yagcioglu, 2019, s. 35-36).
Frengi salgimi ile birlikte 6lii dogumlar, siit ve okul ¢ocugu 6limleri
goriilmeye baglanmustir (Temel, 2008, s. 28). Siirdiiriilmeye ¢alisilan
faaliyetlerle ¢ocuk Oliimlerinin Oniine gecilmek istenmistir. Ancak
frengi ile miicadelede alinan onlemler salgini sona erdirememis ve
Balkan savaslart esnasinda da frengiye rastlanilmugtir. Frenginin
Karadeniz’de yaygin olarak goriilmesi {lizerine hastaligin yayilimini
onlemek i¢in harekete ge¢ilmistir. Faaliyetler neticesinde hastanelerin
kurulmasinin yani sira ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in de biitgenin
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ayrilmasi belirtilmistir (Daglar, 2004, s. 33-34).Avrupa’da ¢ocuk
Olimlerinin bir kismu salgin hastaliklardan kaynaklanmaktadir. Bu
goriilen salgin hastaliklardan biri olan Frengiden kaynaklanan ¢ocuk
Olimleri kayitlara yansimigtir. Almanya’da 55 bin 6li dogumu
gergeklesmis ve bu sayidan 9 bininin frengiden meydana geldigi tespit
edilmistir. Ingiltere’”de 1910-1914 arasinda 1 yasindan kiigiik
cocuklardan 20.164’iiniin, Fransa’da ise Saglik Bakanlig1 yetkilileri,
frenginin yilda 40 bin ¢ocuk diisiirme ve 20 bin 6lii dogum vakasina
yol acgtigindan sz etmektedir. Genel olarak 1870-1914 yillar1 arasinda
salginlardan dolay1 8 milyondan fazla ¢ocuk hayatini kaybetmistir
(Ozdemir, 2005, s. 43).

Kolera Hastaliginin Toplum Uzerindeki Etkisi

Salgin  hastaliklarin ~ toplum {izerinde farkli yonlerden
olumsuzlart bulunmakla birlikte kolera salgini, 19. yiizyilda vebadan
daha fazla tahribat yapmustir (Enver Arslan, 2015: 3). Hekimbasi
Mustafa Behget Efendi’nin soylediklerine gore 35 yas iistii bireylerin
koleraya yakalanma olasiliginin daha fazla oldugu ve bu hastaligin 7
yas alti cocuklarda ise nadir goriildiigi belirtilmistir (Zeynep Melis
Donmez, 2020: 34). Hastaliklarin toplum yapisim etkiledigi ve
degistirdigi gibi kimi toplumlarin yapilar ise hastaliklara davetiye
¢ikarmistir. Hindistan’da toplumun yasam tarzi hastaligin ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Koleranin Hindistan’da yerlesik yerel bir
hastaliktan pandemiye doniismesinde etkili olan unsurlardan birinin
niifus artist oldugu belirtilmistir. Hastaligin yayilmasinin ikinci bir
nedeni olarak ise ingiliz sémiirii sistemi goriilmiistiir (Y1lmaz, 2017, s.
31).

Bulasici hastaliklar nedeniyle yasanan kitleler halindeki 6liimler
ve bunun getirdigi maddi ve manevi kayiplar insanlari salginlara karsi
tedbir almaya sevk etmistir. Tedbirler arttirilmis hijyene O6nem
verilmis, hastaligin goriildiigii yerlerde ise etkisini yok etmek igin
harekete  gecilmistir. ~ Halkin  yasanan  salgin  nedeniyle
bilinglendirilmesi tizerine durulmustur (Yilan, 2020, s. 8). Salginlarin
artmas1 nedeniyle Osmanli Devleti, karantina usuliiniin sistemli hale
gelmesi i¢in calismis ve nihayetinde modern karantinalar teskil
edilmistir (Yilan, 2020, s. 9). Osmanli (Yilan, 2020, s. 10). Salgin
stirec icerisinde Asya’yl, Avrupa’yt Amerika’yr biiylik yikimlara
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ugratmistir (Semiz, 2019, s. 18). Koleranin yaygin oldugu yerlerde
cocuklar, hamileler ve yaglilar antibiyotik kullanimi ile enfeksiyondan
korunmaya calismislardir (Sahin, 2019, s. 8). Devlet, koleradan dolay1
Olen kigilerin ailelerine yardimda bulunmus, bazi gorevlilerin
cocuklart da devlet tarafindan okutulmustur (Sahin, 2019, s. 72).
Salgin nedeniyle okula giden cocuklarin egitiminin yarida kaldigi
donemler de olmustur. 1893 yilinda yasanan kolera salgini nedeniyle
biitiin okullar tatil edilmistir. Bu yasanan durum egitim-0gretim
hayatim koti etkilemistir (Ayar, 2007, s. 373). Bu olumsuzluklara
kars1 devlet, Istanbul’daki okullarda 1893-94 salgi bitip 1895 salgim
baslamadan 6nce dnlem alma yoluna gitmistir. Bu kapsamda yogun
olan okullardaki 6grenci sayisi azaltilmaya ¢aligilmig, bunun yani sira
okullarin temizligi ve dgrencilerin beslenmesine de 6nem verilmistir.
Yine okul civarinda yer alan diikkanlarda g¢ocuklara satilan gidalarin
temizligine ve trlnlerin saglikli olmasina dikkat edilmistir. Alinan
onlemler sayesinde okullarda kolera salginindan korunabildigi
belirtilmistir (Ayar, 2007, s. 375).

Cicek Hastah@imin Toplum Uzerindeki Etkisi

Cicek hastaligi diinyada en 6liimciil hastaliklardan biri olarak
kabul edilir. Cicek hastaligi toplum tizerinde derin izler birakmustir.
Ancak bu hastalik insanoglu eliyle yok edilen tek hastalik olarak da
bilinmektedir. Bu hastaligin daha nadir goriildigi ancak diger
salginlara nazaran daha oliimciil oldugu belirtilmistir (Demirhan,
1982, s. 43).

Cigek hastaligmin en ¢ok bulundugu toplum Hint toplumudur.
Bu hastaligin bilinmeyen ¢aglardan beri Hindistan’da oldugu kabul
edilir. Hint kiiltiirtinde Cigek Tanrisimin varligr hastaligin 6liimctil
salgi olarak Hint toplumunu derinden etkilediginin kanit1 olarak kabul
edilir. Hastaligin yaygin goriildigii Eski Hint’te ¢icek ¢ibanlarinin
insan yliziinde biraktig1 izleri yok edebilmek amaciyla kremlerin
kullanildigr ileri siirtilmistiir. Cigek hastaliginin savaslar araciligiyla
baska toplumlara gectigi ve bazi toplumlarda 6liim oranlarinin artisi
sonucunda niifusun azaldig1 ve toplumun da kolayca somiirii haline
geldigi ifade edilmistir. Bahsi gegen toplumlardan birinin de Inka
toplumu oldugu belirtilmistir. Yenidiinya’da ikinci bilyiik salginin
1526 yilinda adaya gelen ikinci cigek mikrobu ile bagladigi 1531
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yilinda bu kez Pizarro, sadece 168 adamiyla Inka Imparatorlugu’nu
ele gecirmek iizere Peru’ya ayak basmis niifusun c¢ogunlugu cigek
salgininda hayatin1 kaybettigi icin Amerika kitasinin kolaylikla eski
diinya insanlarinin hakimiyetine girdigi ifade edilmektedir (Diamond,
2004, s. 271). Hastalik toplumlarin somirii haline gelmesine
nesillerinin tilkenmesine yol agacak kadar toplum {izerinde derin
yaralar birakmigtir. Her salginda oldugu gibi ¢igek hastaligi da
toplumun iiretimini etkiledigi gibi sosyal faaliyetlerini de etkiledigini
sOylemek miimkiindiir. Mesela Osmanli Devleti’'nde bu anlamda farkl
alanlarin ortaya c¢iktig1 belirtilir. Bazi kadinlarin asict hatun, asict
kadin, ¢igek¢i hanim diye anildigi ifade edilir. Hastaligin tedavisinde
kullanilmak amaciyla giil, sebboy, siimbiill ve lale yetistirildigi
belirtilir (Unver, 1948, s. 23).

Sitma Hastaliginin Toplum Uzerindeki Etkisi

Insanlik tarihinin baslangicindan beri insanlar yasamlarimi
sirdiirebilmek i¢in bir¢ok hastalikla miicadele etmek zorunda
kalmiglardir. En yaygin goriilen ve biitlin zamanlarda toplumlari
etkileyen sitma hastaligi, giinimiizde de en tehlikeli hastaliklardan
birisi olarak kabul edilmektedir. Hastaligin gelismesine neden olan
unsurlar; yetersiz tibbi olanaklar, politik dengesizlik, finansal
kaynaklarin  silahlandirmaya  yonlendirilmesi, sitma  karsiti
organizasyonlarin eksikligi, keskin yoksulluk ve sivrisineklerin
artmasina neden olan c¢evresel sartlar oldugu ileri siirtilmistiir
(Chambers, 2007, s. 342).

Sitma hastaligi, bilyiik kitlelere yayilarak 6liime yol actig1 gibi
hamile kadinlardan ¢ocuklara gecerek gelecek nesil iizerinde dahi kotii
izler biraktigi savunulmustur. Ayrica sitma hastalig1 atesli ndbetleri
sebebiyle erkeklerin tireme fonksiyonlarini da etkilemis ve neslin sona
ermesine neden olacak hastaliklar arasinda yer almistir. Hastaliga
karsi miicadele edilmis ve hastaligin tedavisi bulunana kadar ¢ok
sayida insan Olmiistir(Esgibay, 2019, s. 2). Sitma genellikle kirsal
bolgelerde yasayan ve yoksul olarak kabul edilen insanlarin hastaligi
olarak bilinse de (Kog, 2020, s. 38) sitmanin toplumun her kesiminde
etkili oldugu ifade edilmistir. Mesela 33 yasina kadar biitiin Pers
iilkesini, Suriye’yi, Fenike’yi ve Misir’1 fetheden Biiyiik Iskender’in
bu hastaliktan 6ldiigli s6ylenmektedir. Yine sitma hastaliginin Antik
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Yunan’da yarattig1 sosyal tahribatlar sonucunda {ilkenin biitiin siyasal
enerjini yok etmesiyle medeniyetin zayiflamasinda etkili oldugu
belirtilmistir. Salgin hastaliklarin, sadece bireysel anlamda degil
toplumsal agidan da yikict etkilere sahip oldugu ¢ogu kdy, kasaba ve
sehrin harap hale gelmesine neden oldugu izah edilmistir. Bu
hastaliklarin savaslarin dahi kaybedilmesine neden oldugu ifade
edilmistir. Mesela sitma hastaligina tutulmus olmasindan dolay1 Hach
ordusunun Miisliiman ordular tarafindan geri puskiirtildiigii ileri
stirtilmustiir (Esgibay, 2019, s. 2).Sitma hastaliginin kéle ticaretine yol
actigt ve Karayiplerin rengini belirlemede onemli oldugu ifade
edilmektedir (Yilan, 2020, s. 1) Hastalik kimi bolgelerde daha yogun
yasandig1 belirtilmistir. Mesela Kurugay, Erzincan ve Kiskim’de
hastalik ciddi boyutlara ulasmustir. Ilk zamanlarda hastaligin kaynag
bilinmese de 1900’lerden sonra hastaligin sivrisinekler vasitasiyla
bulastigi 6grenilmistir. Hastaligin neden kaynaklandigi bilinmeden
once hastaligin kaynagina ulagsmak icin farkli tedavi yontemleri
denenmistir. Toplumda tedavi olarak hastanin bilegine 6zel dualar
okunarak iplik baglanmig ve baz1 yerlerde de ocak olarak
isimlendirilen kisiler vasitasiyla dalak kesilmek yani bicak ve balta
gibi bir seyin karm lizerinde gezdirilmesi uygun goériilmiistir. Yine
vilayetin ¢ogu yerinde 6zellikle merkezlerde kininin sitmaya karsi bir
ila¢ oldugu toplum tarafindan da kabul edilmistir. Nihayetinde kininin
fakirlere iicretsiz olarak verilmesinin faydasi goriilmiis ve bu
yasananlar toplumun tip ilmine 1smmasina da vesile oldugu
savunulmustur (Aktas, 2015, s. 145).

Salgin hastaliklar nedeniyle ge¢misten giiniimiize ¢ok sayida
insan 6ldiigli ve sitmadan kaynaklanan oliimler de olduk¢a fazla
oldugu belirtilmistir. Mesela II. Diinya Savasi’na degin mezarliklarin
yarisinin sitmadan kaynakli olarak hayatini kaybeden insanlar ile dolu
oldugu ileri siirilmektedir (Semiz, 2019, s. 52). Devlet, sitma
hastaligina yakalananlara yonelik harekete gegmis ve sitma hastaligina
yakalandigi tespit edilen yerlere yardim etmeye ¢alismstir
(Yagcioglu, 2019, s. 32) Devlet her ne kadar yardim faaliyetlerinde
bulunsa da Anadolu koylerinde 1-5 yas aras1 ¢ocuklarin % 75-90’1
sitmadan 6ldiigi belirtilmistir (Turhan Sarikése, 2013, s. 181). 20.
ylizyilin baslarinda sitma salginlarindan en c¢ok etkilenenlerin
mubhacirler oldugu belirtilmig, 1904-1905 yillarinda 100 civarinda
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muhacirin sitma hastaligina yakalandigi tespit edilmistir  (Semiz,
2019, s. 42).

Kizamik Hastaliginin Toplum Uzerindeki Etkisi

Insanlik tarihinin en belirleyici unsurlarindan birisi, kitlesel
Oliimlere neden olan salgin hastaliklar oldugu kabul edilir. Salginlar,
ortaya ciktiklar1 ve yayildiklar1 bolgelerde, sosyal, iktisadi, siyasi ve
askeri pek ¢ok olumsuz sonuglar dogurmustur. Bu olumsuz sonuglar
doguran salgin hastaliklardan birisi de kizamiktir. Kizamik, endemik
bir hastalik olup bir toplumda siirekli olarak bulunmasi ile birgok
insanda diren¢ gelistirebildigi gibi kizamiga maruz kalmamis
popiilasyonlarda ise yeni bir hastaliga maruz kalmak yikict
olabilmektedir. Kizamik salgininin etkisiyle birgok medeniyetin zarar
gordiigii ifade edilmistir. Ozellikle kizanuk, Meksika, Orta Amerika
ve Inka medeniyetini tahrip etmis ve topluma zarar vermistir (Sahin &
Demir, 2020, s. 64). Kizamigin bir toplumda Onlenebilmesi igin
toplumun %92-95’inin kizamik asisi ile agilanmasinin gerektigi ifade
edilmistir (Ozkdk, 2016, s. 21). Devlet, hastaliklarin 6niine
gecebilmek i¢in c¢aligmalarimi  yiiriitmeye Onem vermigtir. 2018
yilindan itibaren ise saglik alaninda yiiriitiilen ¢alismalar ile kizamigin
diinyada as1 ile onlenebilir hastaliklar arasinda yer almaya calistigi
belirtilmistir (Sahin & Demir, 2020, s. 64).

Yeni Koronaviriis (COVID-19)’iin  Toplum Uzerindeki
Etkisi

Guniimiizde toplumda etkisini siirdiiren Yeni Koronaviriis
(COVID-19), yaklasik olarak 3 ay gibi kisa bir siirede kiiresel 6l¢ekte
bir yayilma gostermistir. Ik olarak Cin’de goriilen hastalik diinya
geneline de yayilmistir (Akoglu & Karaaslan, 2020, s. 99). Viris,
yasl niifusu 6nemli Sl¢lide etkilemistir. Salgin, yash niifusun yan sira
cocuklar iizerinde de etkili olmustur. Salgim ile ¢ocuklarin egitim ve
Ogretim stirecleri digindaki akut psikososyal gereksinimleri c¢ogu
zaman g6z ardi edilebilmektedir. Bu durumun goz ardi edilmesi yeni
sorunlara da yol agmustir. Kiiresel diizeyde bazi psikososyal
problemlere yol acgabilecegi Ongoriilmektedir (Akoglu & Karaaslan,
2020, s. 99-100). Salgin, siire¢ igerisinde sosyal iliskilerde etkisini
gostermistir. COVID-19 salginindan dolay1 ¢ocuklarin akranlari ile
etkilesimi zorlasmistir (Akoglu & Karaaslan, 2020, s. 100). Cocuklar,
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yetigkinlere gore kendi gelisimsel, sosyal-duygusal, ruhsal ve
davranigsal gereksinimlerini bagimsiz bir sekilde karsilayabilmede
tecriibeli olmadiklarindan yasanan salgindan 6nemli 6l¢tide etkilenen
kesim olmustur. Salgin farkli yas gruplan iizerinde farkli davraniglarin
sergilenmesine yol agmistir. Yasanan salgin nedeniyle c¢ocuklarin
yakinlarini, sevdiklerini kaybetmesi ve siirece uyum saglayamamast
cocugun anne ve babaya daha yakin ve onlardan ayrilamamasini da
etkilemistir. Bu siirecte olan gocuklarin ise daha kirillgan ve hassas
oldugu sosyal destege ihtiyaci oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar
ise rutinlerin devam ettirilmesinin ¢ocuklar iizerinde olumlu etki
birakacagimi dile getirmistir. Bdylelikle ¢ocuklarin  kendilerini
giivende hissetmelerinin saglanacagi diigiinilmistiir. Salgin nedeniyle
okul oOncesi cocuklarda ve ergenlerde genel olarak kaygi, korku,
saldirganlik, kardesler arasinda gegimsizlik gibi  durumlar
goriilmektedir (Akoglu & Karaaslan, 2020, s. 100). COVID-19 ile
miicadelede bazi Onlemler alinmaya calisilmistir. Bu oOnlemler
icerisinde kisitlamalar getirilmis sosyal mesafenin gerekliligi
belirtilmistir. Bu siirecte ¢ocuklarin egitimi sekteye ugramis ve okullar
tatil edilmistir (Arslan & Karagiil, 2020, s. 11). COVID-19 nedeniyle
cocuklarin egitimden uzak kalmamasi i¢in ¢ocuklar, uzaktan egitimle
desteklenmeye calisiimistir (Ustiin & Ozgiftei, 2020, s. 147) .COVID-
19 pandemisinin her iilkeye ve bolgeye yayilmasi ve her gegen giin
Olen insanlarin sayisinin artmasi, insanlarin incinmezlik yanilgisini
temelden sarstig1 ifade edilir. Pandemiden sonra artik diinyanin eskisi
gibi olmayacagi, pek ¢ok seyin degisecegi ve yeni bir doneme
girilecegi sdylemleri artmistir. Dolayisiyla tiim diinyay1 etkisi altina
alan bu durumun koklii siyasi, ekonomik ve toplumsal Sonuglarinin
olmasi kaginilmaz olacaktir (Ozatay & Sak, 2020, s. 5). COVID-19
pandemisi diinyanin her bir tarafinda tehdit olarak goriilmeye
baglanmistir. Virlisiin tehdit olarak goriilmesi ve bireylerin bu
durumun farkinda olmasi gerek bireyler arasinda gerekse bireyler ile
kurumlar arasindaki giivensizligin olusmasina neden olmustur
(Konak, 2020, s. 153).

Yapilan aragtirmalarda salgin donemlerinde dezavantajli risk
grubu bireylerin daha da savunmasiz hale geldigi iddia edilmistir.
Yoksullar, yaslilar, engelliler, hastalar, gé¢menler gibi korunmaya ve
destege muhta¢ gruplarin, yasamlarimi siirdiirmek ve sagliklarini
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korumak i¢in gereksinim duyduklar1 hizmet ve kaynaklara erigsimleri
konusunda o6ncelik saglanmasi1 gerektigi belirtilmistir. Salgin hastalik
doneminde sokaga ¢ikma yasagi ve karantina gibi 6nlemlerin alinmasi
en basta gilivencesiz ekonomik kosullarda yasayan kisileri ve
korunmaya muhtag¢ bireyleri etkiledigi ifade edilmistir. Kalabalik
ailelerde ve uygun olmayan konut kosullarinda uzun siire evde
kalmanin olusturdugu stres ve pandemik kaygmin tetikledigi
psikososyal sorunlar aile i¢i siddet, istismar gibi durumlarin artmasina
neden oldugu belirtilmistir. Bu siirecte destege ihtiyaci olan birey ve
aileler icin kolay erisebilecek psikososyal yardim hatlar1 olusturulmali
ve risk grubu olanlarin da periyodik olarak izlenmeleri gerektigi ileri
stiriilmiistiir (Karatas, 2020, s. 15).

Sonug¢

Insan yasaminin basladig1 siirecten giiniimiize degin insan
hayatim farkli yonlerden etkileyen felaketler vardir. Bu felaketlerden
biri olan salgin hastaliklar tarihte farkli donemlerde etkisini
gostermistir. Salgin hastaliklar, tarih boyunca var oldugu gibi
giinlimiizde de hala etkisini siirdiirmektedir. Bu salgin hastaliklarin
etkisi, belirtisi farkli olsa da ¢ogu salgin hastaligin oOliimle
sonuglandigr bir gercektir. Salgin hastaliklar diinya tarihinde
gerceklesen onemli olaylara etkisi ile de 6nemlidir. Bu anlamda pek
cok savasin sonucunu belirleyen salgmlarla imparatorluklarin
yikilmasi arasinda ciddi bir iligki oldugu savunulmustur. Hastaliklar
sadece insanlarin Oliimiine sebep olmakla kalmayip diinya tarihini
bigimlendirmede de ©6nemli rol oynamustir. Insanlik tarihinden
giinimiize kadar uygarliklar arasinda sadece {iretilen mallar,
savunulan diisiinceler, teknik bilgiler degil aynm1 zamanda salgin
hastaliklar da toplumlar arasinda yayilmistir. Dolayisiyla salgin
hastaliklar tiim toplumu tehdit ettigi i¢in lizerinde durulmasi gereken
bir konu haline gelmistir.

Goriilen salgin hastaliklar, kimi zaman yagli kesim kimi zaman
da cocuklar iizerinde Sliimcil olmustur. Yasanan ¢ocuk Olimleri ile
Osmanli Devleti, farkli uygulamalara gitmis ve siire¢ icerisinde
uygulamalarini hayata gecirmistir. Salgin nedeniyle gocuklar, egitim
hayatinda olumsuzluklar yagamistir. Bu olumsuzluga care olarak da
devlet uzaktan egitimle c¢ocuklarin okulla baglantilarim1 devam
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ettirmeye caligmistir. Salgin, ¢ocuklarin ruh halini de etkilemis ve
cocugun i¢inde bulundugu durum davranislarina da yansimustir.

Salginlardan sonra ortaya ¢ikan niifus kayiplart her dénemde
ticareti etkilemis, vergi gelirlerini diislirmiis, iretimi zayiflatmis,
enflasyonu arttirmis ve asker temininde sorunlara neden olmustur.
Ayrica kitlesel gocler yasanmis ve pek ¢ok bodlgenin demografik
yapisinin ani degisimine sebep olmustur. Salgin bireyleri, bireyler
arasindaki iliskileri, aileyi, egitimi, ekonomiyi olumsuz bir sekilde
etkilemistir. Yani gerek bireysel gerekse toplumsal boyuta oldukca
etkili olmustur. Kisaca salgin hastaliklar insanlik tarihi boyunca
toplumun her kesimini etkileyerek derin yaralar birakmistir.
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Bu calismada Siegfried Lenz’in yazin tarzina deginilmis ve Hannah
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Hannah Arendt’in Felsefi Goriisleri Cergevesinde Siegfried Lenz’in “Saf Degistiren” Adli
Romanin Incelenmesi / Investigation Of Siegfried Lenz's Novel Entitled " The Turncoat" In The
Framework Of Hannah Arendt's Philosophical Views

Abstract

1. World War has an important place in the history of Germany, as it
affected the society deeply in sociological, economic and psychological
aspects and the damage left is not easily lost. Therefore, World War 1l and
post-war period has been the subject of many literary works. Depicting of the
social panorama reflected in the novel "The Pure Changer" by Siegfried
Lenz, one of the German literary writers constitutes the aim of the study.
Considering the fact that other social sciences can be used while interpreting
literary works, the novel has been handled within the framework of Hannah
Arendt's philosophical views, taking into consideration the interdisciplinary
perspective. In addition, while analyzing the novel, the text-based approach
style was taken into account. In this study, the style of writing of Siegfried
Lenz was mentioned and the novel was analyzed considering the
philosophical views of Hannah Arendt. In this study, the search for the truth
with conscientious, critical and moral principles by elusion of the reality of
evil becoming ordinary, of individuals who have ideas and can assume
responsibility among German soldiers during the war period and the post-war
period are discussed in the novel.

Key words: Post-war German Literature, Siegfried Lenz, Hannah
Arendt

Giris

II. Diinya Savagi’n1 yasamis ve yasatmisg bir iilke olarak
Almanya’nin gectigimiz yiizyila damga vurmasi nedeni ile gegmisle
hesaplasmanin Almanlar i¢in diger Avrupa halklarindan farkli bir
anlam1 vardir. Savas Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yasananlar
toplumun belleginde yer edinmis, hem gegmisi ve gelecegi, hem de
Almanlari, Avrupa’yr ve tiim diinyayr etkilemistir. Bu noktada
geemisle hesaplagma, tarihin unutulmamasi konusunda uyar1 olarak
toplumsal travmayi1 simgelemektedir (Tatlici, 2014, s. 28). 1. Diinya
Savasi’nin sebep oldugu yikim, kiyim ve kayiplarin insanlig1 ugrattigi
hezeyanlarin etkisi kolay kolay yitip gitmemistir. Bu nedenle savag
sonrast donemi Alman edebiyati yazarlari gecmisle hesaplagsma
konusunda edebiyat¢1 kimliklerinin geregi olarak ellerini tasin altina
koymuslardir. Ancak Ozgii'niin (1962)de belirttigi gibi II. Diinya
Savasi Almanya i¢in yikict olmustur ve kolelikten kurtulup ic
ozgirliigiine kavugmasina karsin eserlerini kolay kolay verememistir.
Cekmecelerde  uzun  siire  kapali  kalan  yazilar  hemen
yayimnlanamamistir. Maddi giicliiklerin ve Almanya’daki yabanci
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giiclerin siki yonetimi altinda bol bol kitap basilamamistir. Ciinkii
Sari’nin (2015, 5.96) ifade ettigi gibi toplumsal doniisiim icin belli bir
zamana ihtiya¢ vardir. Her seyin her zaman sdylenebilecegi bir durum
s6z konusu olamamaktadir. Bir seyi gergeklestirebilmenin kosulu
toplumun belli bir kiiltiirel noktaya getirilmesidir ve onun duyarlilik
esigi ylikseltilmelidir.

Bu nedenle birtakim gergekliklerin ve eserlerin giin yiiziine
cikmasi belirli bir zamana kadar ertelenmistir. Lenz’in 1951 yilinda
kaleme aldig1 “Saf Degistiren” adli romani da donem kosullari
nedeniyle hemen basilmayip yazarin Oliimiiniin ardindan yazildigi
tarihten 65 yil sonra yaymnlanmistir. Bu aym1 zamanda birgok
gegekligin romanmn satirlarinda sakli kaldigr anlamina gelmektedir.
Sakli kalan gerceklerin 151k altina tutulmasi i¢in bu romanin arastirma
konusu yapilarak anlagilmasi gerekmektedir. Yazarinin savag dénemi
ve sonrasini kendisine konu edinen Lenz olmasi, bu romani farkl
kilmaktadir. Ciinkii asagidaki satirlarda okunabilecegi gibi o,
avangard bir tavir takinan roman sanatcisi olarak eserler ortaya
koymaktadir.

1.Avangard Bir Roman Sanatgcisi: Siegfried Lenz

Savas sonras1 Alman edebiyati yazarlan arasinda yer alan Lenz,
kendisinin 13 yasinda denizci olarak katildigi ve Ingilizlere esir
diistiigi II. Diinya Savasi’ni, insanlarin kayiplarini, korkulari,
somiirgeci zihniyeti, kin ve nefret tohumlar1 ekenleri siddetle
elestirmekte, eserlerinde barisin, vicdanli olmanin, 6zgiirliigiin
onemine dikkat cekmektedir. Bu ilkeleri benimseyen Lenz, daha
anlamli ve barigcil bir diinya i¢in c¢abalamis, Oliimiinden sonra
kendisini unutturmayacak eserler vermistir. Eserlerinde savas, 0liim,
sefalet, aglik, vatan, gorev, vicdan gibi kavramlar ana unsurlar
arasinda yer almistir. Savastan sag olarak kurtulanlar gibi tanik
olduklarini unutamamis, insanlik ders alsin diye yasanilan utang verici
olaylan siirekli dile getirmistir (Kisa, 2017, s.37). Tiim bu tavir ve
diisiinceler savag sonrast donemdeki edebiyatcilarda gozlemlenen
ortak noktalar arasinda yer alir. Ancak Lenz’in bu romani ele alinirken
gelecegi okuyan, olay ve durumlar karsisindaki elestirel yaklasimi goz
oniinde tutuldugunda onun avangard bir edebiyat¢i oldugu goriiliir.
Onun avangard bir ¢izgiye sahip roman diinyas: kesfedilmeyeni
kesfetmeye hamle yapmaktadir. Kundera (2012, s.30) roman
kesfedilmeyeni kesfetmeye devam etmek istiyorsa bunu sadece
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diinyanin ilerlemesine karsi yapabilecegini belirtir. Avangard sanat
anlayisinin  gelecekle uyum icinde olma hirsi bir saplanti
niteligindedir. Avangard sanatcilar cliretkar, zor, yuhalanan ve
kiskirtict eserler ortaya koydular, fakat bunu yaparken yarmin
kendilerini hakli ¢ikaracagindan emindiler.

Bu anlamda II. Diinya Savagi sonrasinda yazilamayanlar
yazmasinin onu, avangard bir edebiyatci yaptig ileri siiriilebilir. “Saf
Degistiren” romaninin  yazildigi donemde kosullar  geregi
yayinlanamamasi, ancak o zamanin gelecegi olan bugiinde kaleme
aldiklarinin kabul gérmesi onun avangard durusunun ispatidir. Bu
avangard durusun temel motifi, beklentilerin 6tesinde bir davranisla
savagla hesaplagmada konulari ve kahramanlari ustaca roman
kurgusunda farkli boyutlariyla islemesidir. Ayrica Kisa (2017, s.27),
eserlerinde savag karsiti bir tutum takinan Lenz’in, insanca yagamay1
ve yasatmayir amag¢ edindigine dikkat c¢eker. Savasi konulastirdigi
eserlerinde savasin arkasindaki fasist giiclere meydan okumakta ve bu
gliclerin kolesi olanlar1 elestirmektedir. Savasa karst barisin yaninda
yer alan Lenz, anlamli bir hayatta savasa kesinlikle yer
vermemektedir. Onun gibi savas karsit1 bircok insana ragmen savaglar
yasanabilmektedir. Peki bunun nedeni nedir? Insan neden savasir?
Neden bir bagkasini 6ldiirmeyi amaglar?

Bu sorulara yanit bulmak i¢in Lenz, konular1 edebiyatg1 bakis
acist ile ele alirken, savag donemini ve kosullarini yasamis Hannah
Arendt konulara felsefi pencerenden yaklagmaktadir. Romanda
anlatilan donemi yorumlamada yol Gsterici olan Arendt’in diisiinceleri
asagida ele alinmistir.

2. Hannah Arendt ve Felsefi Goriisleri

Arendt (1906-1975) “Totalitarizmin Kaynaklar1”, “Insanlik
Durumu” ve “Kétiliigin Siradanlig1” gibi eserlerinde tartigmaya
actig1 siyaset felsefesi alanina kazandirdigi kavramlarla taninan bir
kadin digiiniirdiir. “K6tiiligiin - Siradanhgi” kitabinda, Yahudi
soykirimmin 6nemli aktorlerinden olan, toplama kamplart ve
Yahudilerin bu kamplara taginmasindan sorumlu tutulan Alman subay
Adolf Eichmann’in 1960 yilinda Kudiis’te gerceklesen davasindaki
gozlemlerini derlemistir ve bunlar1 kamuoyu ile paylasmistir (Ozakin,
2019, s.433). Eserlerinde kuru bir dil yerine, akademik tislubuna edebi
bir dil katan Arendt’in sOylemleri karigik goriinse de kendi iginde
tutarliliga ve sisteme sahiptir. Kamu alaniin yok olmasindan tirkmiis

252



ZTWT vol 13, No.1 (2021) 249-272 // DOI: 10.46291/ZfWT/130113

ve bunu eserlerinde ele almistir. Eserleri politik eylem ile es gordiigii
Ozgiirliik, iktidar, politikanin 6zneleri, otorite ve totaliterlik iizerinedir.
“Politikanin bittigi yerde oOzglirliik baglar” varsayimina karsi c¢ikar,
Ozgurligi kamusal ve birliktelige dair bir kavram olarak goriir ve
antik Yunan sehir devletlerini, Amerikan kasabalarmi, Paris
Komiiniinii &rnekler olarak gosterir. Siddet, iktidar, devrim,
totalitarizm, 6zgiirliik, esitlik-esitsizlik, siyaset, felsefe, insan, hakikat,
disiince, devlet, irk¢ilik, rejim, parti, insan haklari, antisemitizm ve
sanat calismalarinda yer alan temel kavramlardir. Eserlerinde gdze
carpan kavramlar olan emek, is ve eylemi kapsayan vita activa
kavrami onun felsefi goriislerinin temelini olusturur. Ozel ve kamu
alanm1 arasinda ayrim yapar. Felsefi temelini kurdugu bu kavramlar
araciligiyla siddetin yerini belirlemeye calisir (Alperen ve Salur, 2008,
5.68-70). Yahudi bir Alman olan Hannah Arendt, daha felsefede
ciraklik doneminde iken kotiiliik ve kotiiliigiin kaynagi olarak gordiigii
diisiince ve eylemler ile ylizlesmistir. III. Reich olarak adlandirilan
donemde Hitler liderligindeki Nasyonal Sosyalist Parti’nin II. Diinya
Savag1 doneminde yiiriittiigli antisemitist siyasete, Alman olmayan ve
cogunlugunu Yahudilerin olusturdugu farkli etnik unsurlarin yok
edilmesi ve siirgiine gonderilmesini ongdéren “Nihai Coziim” (The
Final Solution) dahilinde uygulanan soykirimlara, savasa ve savas
suclarma sahit olmustur (Bakir, 2015, s.98). Gordiiklerini felsefi
goriigleri ile sorgularken insanhigin geldigi durumu, kotiligiin
stradanlig1 kavrami ile betimlemistir.

Arendt “kotiliiglin siradanligr’” kavrami ile 1960’11 yillarda
tartigmalara neden olmustur. Ona gore Eichmann, iyi bir devlet
memuru olmak i¢in ugrasan siradan birisidir. Totaliter Nazi rejiminin
insanlik dis1 uygulamalar1 nedeni ile kotiilik siradan hale gelmistir.
Ust diizey Yahudilerin de kétiiliik siirecine katilimi bir gesit ahlaki
¢okiintii yaratmugtir. Itaatin degerli goriildiigii bir bakis acisiyla ele
alindiginda Eichmann, sadece emirleri uygulayan c¢aligkan bir
memurdur. Asil 6nemli olan koétiliiglin siradanlagsmast ve trajik
sonuglarin  bile gorev zinciri iginde olaganlagsmasidir. Arendt,
Eichmann ve onun gibi davasma baglilik gosteren yetkililerin en
biiylik sugunun fikirsizlik, baska bir deyisle eylemlerin sonuglarini
diisiinme becerisini kaybetmis olmalar1 oldugunu belirtir. Insanlik
sucu isleyenler aslinda bir canavar degil, siradan insanin 6zelligini
tagiyan ve lstlerine karsi itaatkar yetkililerdir. Totaliter rejimlerin
eylem mekanizmalar1 iginde yer alan bu yetkililerin vicdani ¢ikmazi
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su noktada sekillenmektedir; vicdani kabullerine aykiri olsa bile,
yasalar ¢ercevesinde hareket eden bu fikirsiz insanlarin itaatkarligi,
kotiiliigli beslemekte ve anonimlestirmektedir. Bu tiir fikirsiz eylemler
kotiiliigiin kaynagmi muglak hale getirmektedir (Ozakmn, 2019, s.434).

Kotiiliigii fikirsizce gergeklestiren Eichmann, kosullar geregi,
iilkesine duydugu sadakatle, gorevine siki bir sekilde baglanmuistir.
Durumu daha korkung hale getiren ise, kotiiliigiin normalligi, bunun
donemin yasal ¢ercevesine dayanmasi ve yapilanlarin iilkeye faydali
olacag1 diisiincesidir (Ozakim, 2019, s.447). Tipki Eichmann gibi
bugiin de bir¢ok kisi basit tutkular i¢in kotiiliige basvurabilmektedir.
Akli fonksiyonlar1 yerinde olan biitiin insanlar, kendini kotiiliikten
alikoyma giicline sahiptir. Bu diisiinceden hareket eden Arendt,
kotiiliiglin  fikirsizlikten kaynaklandig1i sonucuna varmistir (Bakar,
2015, s.110). Bu noktada insan, otoriteye itaat etme amaci ile
ozerkligini kaybettiginde, eylemlerini ahlaki boyutu yerine, basarili
olmasi baglamimda degerlendirir, ahlaki degerler islevsiz hale gelir.
Ancak insan, kendi eylemleri sonucunda ortaya c¢ikanlari
sahiplenmese de hem eylemleri gerceklestirdiginden hem de
diisiinmemeyi tercih ederek eylemleri uygulamasi nedeniyle diislince
yoksunlugundan ahlaki olarak suglu ve sorumludur (Basok Dis, 2017,
s.192). Burada itaat etme sonucu ortaya c¢ikan su¢ ve sorumluluk
Ozgiirliik kavraminin agiklanmasi gerektirir.

Arendt’e gore Ozgiirliik yurttaslarin birbirleriyle karsilastiklan
ve yeni iligskiler kurduklar1 kamusal alanda ortaya ¢ikan bir
gergekliktir. Arendt, Antik Yunan disiincesindeki gibi siyasal
Ozgiirlik dusiincesini gelistirir ve kamusal alan s6z konusu
Ozgiirliigiin ortaya cikacagi yerdir. Arendt’in Ozgiirliikk anlayisinda
bireysel oOzgiirliigiin olmadig1 soylenebilir (Yilmaz, 2007, s.228).
Arendt ozgiirlik olmadan adaletin de yerine getirilemeyecegini
savunur. Kayitsiz sartsiz bir diislinceye baglilik adaletin saglanmasina
engel olabilir. Adaletin insan onurunu korumak i¢in var oldugu
diisiincesinden hareketle Ozgiirliikkle insan onurunun korunabilecegi
diisiincesine varilabilir (Erdem, 2010, s.15). Ozgiirliik arayis1 ile
onurumu korumaya calisan Proska’nin bagkarakteri oldugu “Saf
Degistiren” romaninin incelenmesi bu c¢alismanin ana konusudur.
Romanin incelemesinde metin dis1 verilerden faydalanilmasina imkan
sunan metni agkin yaklagim bi¢ciminden yararlanilmistir. Bu baglamda
soz konusu roman Arendt’in felsefi goriisleri cercevesinde
incelenmistir. Calismada ayrica zaman zaman metne bagh yaklagim
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kullanilmig, romanin igerigi dikkate alinarak yorumlamalarda
bulunulmustur.

3.Romanin incelenmesi

II. Diinya Savasi’ndan beri Hitler, Nasyonal Sosyalizm, savas
donemi ve sonrasi ile ilgili edebiyat eserleri okunabilmektedir. Burada
eserleri farkli kilan, yazarlarin gercekligi isleyisi ve yazildigi donemde
ne kadar avangard bir durus ortaya koydugudur. Eserin igerigi ile ilgili
bu olgulari, yazar kurgulamadaki yetenegi ile agiga vurur.
“Fiksiyonun roman kurgusu igerisindeki yerini ¢ogu zaman yazarin
bakis agis1 belirliyor. Yazarin bakis agisini belirleyen sey ise, diinya
gorlisii ya da baska bir deyisle; diislince diinyasidir” (Gogebakan,
2004, s.29). Bu baglamda Lenz, kendi diinya goriisiinii ve diisiince
diinyasini 6zgiin edebi becerileri ile eserlerine yansitmistir.

70°li ve sonraki yillarda Nazi gorevlileri Arjantin’de,
Brezilya’da ya da baska iilkelerde ortaya ¢ikarilmis, bu da II. Diinya
Savagi sonrast Alman toplumunda suclularin ortaya ¢ikarilip onlarla
hesaplasilmas: 6nemli oldugundan heyecan yaratmistir. Lenz, Nazi
doneminin Ortbas edilmemesini savunmus ve bu konuyu roman ve
denemelerinde islemistir (Zengin, 2019, s.200). II. Diinya savasinin
son donemleri ve savas sonrasi donemi lizerine kurulu olan “Saf
Degistiren” romanin da olay Orgiisiinlin merkezinde savas ile
hesaplagma, savag donemi konusunda su¢ ve sorumluluk olgulan yer
alir. Ancak burada hesaplasmanin kime karsi yapilacagi, suclu ve
sorumlunun kim oldugu konusunda cevaplanmasi zor bir soru ortaya
cikmistir. Coskun (2019, s.46) ifadeleriyle belirtmek gerekirse,
“Totaliter rejim 6zneyi bu derece siliklestirmisken, sorumluluk kimin
sorumlulugu olacaktir? Savastan sonra, Almanya’da tek bir Nazi
kalmamistir (!) Suglular, sanki hi¢gbir sey olmamis gibi eski
hayatlarina geri donerken; vicdan ve sorumlulukla ilgili sorularm,
sorunlarin {izeri oOrtiilmiistiir”’. Ortaya ¢ikan durum Uyanik’in (2011,
s.138) su ifadeleri ile ortiislir: “Dogal olarak sugun ne oldugu, sucun
saptanmasinda hangi 6l¢iitlerin kullanilmasi1 gerektigi, hem tarihsel
hem kiiltiirel ve hem de psikolojik baglamda degisik boyutlartyla
yanitlanmasi gereken bir sorudur”. “Saf Degistiren” romaninda sug
olgusunun merkezinde komsusu yash adami, kendisine igne yaparken
goren baskahraman Walter Proska yer alir. Yashh adamin yaptigi
ignenin amaci ge¢misi unutmak, anilar1 bellekten silmektir. Ancak
gecmisi  zihinlerden silmek kolay degildir. Proska da gecmisi
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unutamamaktadir ve onunla yiizlesmekten baska yol bulamamuistir.
Ciinkii Proska savas doneminde yaptiklarindan sorumlu oldugunun
farkindadir. Savas doneminde yasananlar dolayisiyla savas sonrast
dénemde onun gibi bir¢ok birey savagin biraktigi psikolojik ve sosyal
hasarla yiizlesmek zorunda kalmistir. Bireyleri bu ylizlesmeye gotiiren
nedenler arasinda, vicdani gerekgelerin yer aldigi kabul edilebilir. Her
vicdan sahibi gibi savasi yasayan, yapilanlar ve yaptiklar1 konusunda
sorumluluk tasiyan Proska da diz ¢okmiistiir ve kiz kardesine savas
doneminde onun kocasini 6ldiirdiigiinii bir mektupla bildirecektir.
Proska’nin savag doneminde bireysel yaptiklar ile hesaplagmasinin
temelinde kendiliginden yeni bir seye baslama bilincine sahip olmasi
yatar. Bu  kendiligindenlik  onun  Ozgiirlik  gercekligini
icsellestirdiginin kanit1 olarak goriilebilir. Burada ayn1 zamanda ahlak,
vicdan ve duygu gibi temel insani oOzelliklerin 6ne ¢iktigi
savunulabilir. Cilinkii romanda ge¢miste kalan, faili belirli olmayan bir
su¢ sOz konusudur ve kendisi ac¢iga vurmadigi siirece su¢ agikar
olmayacaktir. Ancak Basok Dis’in (2017, s.196) belirttigi gibi fail,
duygulart ve aklmin birlikteligi sayesinde kurbanm durumunu ve
cektigi aciy1 anlayacak, onun iistii Ortiilen insanligin1 bulabilecektir.

Ancak aklin ve duygularin bir arada kullanilmasi savas donemi
kosullarinda romanda goriildiigii gibi ¢ok basit bir durum degildir.
Olaym ana gergevesinin sunuldugu ilk bolimden sonra gegmise geri
doniis yapilmig ve Proska’nin izin doniisiinden itibaren yasadiklari
savasin son donemleri, bitisi ve savas sonrasi donem ile
Ozdeslestirilerek anlatilmistir. Birligine katilmak tizere lokomotif ile
yola c¢ikan Proska, yolda isyancilarin tarafinda olan Wanda ile
tanismustir. izinden birligine giderken bindigi lokomotif mayinmn
iizerinden gecince devrilir. “Herkes 6ldii mii?” diye soran Proska
hayatta olduguna inanamaz. Ciinkii 6liim siradanlagsmis, alisilmis bir
olay haline gelmistir, artik herkese olmas1 gerekenden daha yakindir
ve bireyler oliimii her an enselerinde hissetmektedirler. Bir asker
tarafindan bulunup gotiiriilmek istendiginde, kaza yerinde kalmasi
olim tehlikesini beraberinde getirmesine karsin Proska “Aslinda
burada kalmam gerekirdi” ve “Yola devam etmeliyim, birligime”
(Lenz, 2018, s.41) ifadelerini kullanir. Burada baskahraman kendi
hayatin1 ve bireyselligini dikkate almaksizin birligine geri donme
gorevini cani pahasma yerine getirmek istemektedir. Ancak Proska,
onu bulan Zwiczos Svigos tarafindan bes asker ve bir astsubay
cavustan olusan demiryolu ndbet komandosuna gotiiriiliir. Birligine
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donemeyen Proska, burada kalir ve artik savasin son zamanlari
yaklagsmaktadir. Devriyelere katilip savasi burada iliklerine kadar
hisseden Proska, dliimlere sahit olur, arkadaslari 6ldiiriiliir, yaralanir.
Yasamanin sans mi yoksa sansizlik m1 oldugunun sorgulandigi savas
kosullarinda kétiiliik giinliik hayatin bir pargasi haline gelmis, ahlaki
kabullere sigmayan insanlikdisi uygulamalar belleklerde ve
vicdanlarda derin yaralar a¢mistir. Bu durumun savas sonrasi
donemde ele almip degerlendirilmesi ve gerceklerle ylizlesilmesi
disiiniildiigii kadar kolay olmamistir. Ciinkii “(...) insanlar1 insanlik
dist uygulamalara yonlendiren, insanlik onuruyla bagdasmayan
eylemler yaptiran otoriter uygulamalarin insanlar1 kimliksizlestirdigi,
eylemlerini ve sonuglarini sorgulayamaz hale getirdigi (...) (Uyanik,
2011, s.138) gercekligi s6z konusudur.

Arendt’in kotiiliik problemini sorgulamasi, II. Diinya Savasi
sonrasinda geride kalan korku, bunalim ve acilar heniiz yeni iken ve
savas siirecinde yasananlara dairdir. Insanin o donemki sartlarda,
sicagl sicagina neyin ne oldugunu anlamlandirmasi kolay degildir.
Arendt, sogukkanliligma ve entelektiiel birikimine ragmen kotiiligi
anlamlandirmak i¢in uzun bir zamana gereksinim duymus, ilk etapta
kotiiligi radikallikle Ozdeslestirip insani olarak
anlamlandirilamayacagini belirtmistir. Fakat zamanla olaylar iizerine
kafa yorup faillerle yiizlestikce, kotiiliigli siradan bir gerceklik olarak
aciklamistir (Bakar, 2015, s.109). Hukukun ilkelerinin yok edildigi II.
Diinya Savasi doneminde vahset olaylar totaliter bir rejim olarak
Nasyonal Sosyalizm tarafindan mesrulastirilmig, vicdani kabullere
uygun olmayan uygulamalar ile bireyler fikirsiz ve bencil
organizmalara doniistiiriilmiislerdir. Savas doneminde insanlar
celiskilerle dolu olaylar giinliik yasamlarinda sik sik yasamaktadirlar,
ancak bunlari analiz etmek i¢in gereken diisiinme becerisi bireylerde
yok edilmigtir. Diislinme becerisinden yoksun bireyler toplumsal
yigmlar1 meydana getirmistir. Bireyleri bu hale getirmek igin
bagvurulan yollardan birisi romanda da rastlanilabilen dil oyunlarinin
kullanildig1 propagandalardir. Arendt (2012)e gore insanlar1 yaniltip
olanlar1 gizlemek i¢in yapilandirilan dil oyunlar1 arasinda en etkili
olan ve katillerin zihniyetine etki eden Hitler’in savas emri olan
“cinayet” ifadesi yerine “huzur i¢inde 6lmesini saglamak™ ciimlesini
kullanmasidir.

“O sirada dar yoldan asagiya dogru huzur iginde gelen bir
adam goriindii birdenbire, gilizel bir Rus diisman, geng bir adam.
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Beni goremiyordu (...). Beni her an fark edecek kadar
yaklastiginda tetigi ¢ektim.- Anilarin ne kadar az ise yaradigini
simdi anliyor musunuz? Bakin: Bu adam belki de c¢ok
mutsuzdu. Belki bugiin la bana miitesekkir” (Lenz, 2018, s.16).

Alintidaki ifadelerden Oldiiriilen bu diismanin, Oldiiriilmesinden
miitesekkir olacagi diisiiniilmesi, Hitler’in “huzur ig¢inde O6lmesini
saglamak” emri ile oOrtiismektedir. Arendt’in (2012) ifade ettigi gibi
medeni llkelerde nasil insanin arzulari bazen Oliimciil olmasina
karsin, vicdanmin sesi insana  “Oldiirmeyeceksin”  dedigi
varsayiliyorsa, Hitler’in kanunlan1 da katliam yapanlarin, cinayetin
cogu insanin arzularina uymadigini bilmesine karsin, vicdaninin sesi
insanlara “Oldiireceksin” demesini bekliyordu. Nazi Almanya’sinda
kotiiliik, insanlarin onun koétiiliikk oldugunu kavramalarint saglayan
niteligini kaybetmisti. Pek ¢ok Alman ve Nazi, cinayet islemenin,
soygunculuk yapmanin, okumuslarini makus talihleri ile yalniz
birakmalarinin ve bu suglara ortak olmanin cazibesine kapilmistilar.

Kotiligin siradanlastign bu déonemde 6lim ve yasam arasindaki
ayrim gittikge kapanmis, ldiirmek ve 6lmek normal bir olay haline
gelmistir. Oliim ve yasam arasinda kalan yararlilar da bu bakis
acisindan nasibini almistir. Vuruldugunda agir yaralanan Stani’ye,
arkadasi Helmut yardim edilemeyecegini diisiinmiistiir ve onu orada
birakma niyetindedir. Kotiiliik o kadar olagan ve sonucunda tepkisiz
kalmak o kadar normal hale gelmistir ki askerlerden yarali olan
Stani’yi beraberlerinde getirmeleri gibi bir refleks beklenmemektedir.
Proska ise bir insanin bu durumda birakilamayacagini savunmustur.
Ancak Stani’yi insani bir davranigla beraberlerinde tagimalar1 onlarin
kendi hayatin1 tehlikeye atmalari, 6lmeleri gibi bir durum gorevlerin
yerine getirilememesi riskini beraberinde getirecektir. Hitler rejimi,
sosyal rollerinden ayirdig1 bireyleri emirleri uygulayan bir canliya
doniistiirmiis ve onlarm  hayatlarmin = her alanim1  kusatip
anlamsizlastirmistir. Bu noktada roman iyilik ve 6zgiirlikk gibi insani
erdemlerin unutturuldugu, hayatin rejim tarafindan kiskaca alindigi
savas sartlarinda insan olabilmeyi sorgulamaktadir. Oliim ve &ldiirme
gibi kotiiliige yonelik 6rnekler siradanlasip giinliik hayatin bir parcasi
haline gelirken insanlarin bu olay karsisinda tepkisiz kalmalar tiziinti
ve yardima benzer tepkiler gostermemeleri sadece fikirden yoksun
olmadiklar1 ayn1 zamanda vicdan gibi insani Ozelliklerinin de yok
edildigi anlamina gelmektedir. Burada vicdanin sesi olarak ortaya
cikan Proska, savas kosullarinda insani degerleri 6n plana g¢ikarir. Bu
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baglamda Nasyonal Sosyalizm doneminde Alman askerleri arasinda
vicdani kabulleri ile hareket etmeye calisan bireylerin oldugu
sOylenebilir. Romanda gegen olay orgiisii icinde bir Alman askerinin
vurulan arkadaslar1 i¢in higkira higkira aglamasi Alman askerlerinin
de acilar yasadigmi, onlarin da sevgi ve arkadaghk gibi insani
duygulara sahip olduklarini gosterir. Alay komutani babas1 Varsova
Onlerinde sehit olmus Siitliisandvig, kendisi i¢cin endiselenen annesine
teselli ya da olim ile ilgili mektuplar yazmaktadir. Siitliisandvig
karakteri 6rneginde goriildiigli gibi aslinda onlar da savasta iiziilmiis,
acilar ¢ekmis, yaralanmig ve yakinlarini topraga vermistir. Bir bagka
ornek Zacharias karakterinin dogan ¢ocugunu goéremeden Olmesidir.
Bu durumlar onlarin da savastan olumsuz etkilendiginin ve en
onemlisi onlarinda savas magduru oldugunun kaniti olarak goriilebilir.
Ayrica diigmanlart i¢in bagvurulacak son carenin onlar1 6ldiirmek
oldugunu diisiinen Alman askerleri de vardir. Savas déneminde
Alman askerlerinin de zor duruma diistiigii aciktir. Ancak askerler
diisiinme becerilerini harekete gecirecek gilic ve kuvvetten yoksundur,
clinkii giinlik olaylarina bakildiginda temel ihtiyaglarin1 zorlukla
karsilamaktadirlar, giinliik rutinleri diigman gézlemek, savasmak gibi
glinii kurtarmaya ve hayatta kalmaya yonelik eylemlerdir. Yasamlar
bir tiir iskenceye dontisen ve ormanda sikisip kalan Alman askerleri
sadece mekansal olarak sinirhh bir alanda diigman tarafindan
cevrilmemektedirler, onlar ayn1 zamanda Nazi ideolojisinin her tiirlii
dayatmalar1 ile kusatilmiglardir.  Savas siirekli devam etmekte,
askerligin  bitmesi  olast1  goriilmemekte, askerler icinden
cikamayacaklar1 bir durum nedeniyle bunalima girmektedir.
Askerlerin ormanda yasadiklar1 koruganin adinin Ormanin Huzuru
olmasi Alman askerlerinin de huzuru aradiginin, onlarin arasinda da
savagtan bikmig kisiler oldugunun belirtisi olarak goriilebilir. Gottlieb
Hoffmann 6rneginde oldugu gibi bu huzur arayisi ve savastan kagmak
icin ortadan kaybolan askerler de vardir.

Genel olarak degerlendirildiginde  askerler  fikirsizligi
benimseyip emirlerin sonuglarini diisinmemekte, baska careleri
kalmadig1 icin savasa katilmakta goniillii ya da goniilsiiz olarak 6liime
yuriimektedirler. “Kotiiliigii belirleyen tek neden, uygun kosullarin
olusmus, insanlarin da kaidelere uygun hareket etmis olmalaridir.
Kotiiliik, siradan olanin igine niifuz etmistir. Ayni kosullar altinda, bu
kosullarla sinanmadigi i¢cin masumlar safinda kalan pek c¢ok insan,
belki de ayn1 eylemlerde bulunacaktir” (Ozakin, 2019, s.445). Burada
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askerlerin en biiylik sucu siddet uygulamalarinin varacagi sonuglart
diistinmemeleri, iistlerine karsi siirekli bir emir komuta zinciri i¢inde
itaatkar olmalaridir. Ancak Nazizm’in sebep oldugu asil vahim olan
yapilan vahseti insan vicdanina uymayan yasal bir g¢ergeveye
oturtmasidir. Boylelikle kotiiliik fikirsiz bir eylem olarak ortaya
c¢ikmakta ve bu eylemin sonuglari sadece siradanlasmamakta, ayni
zamanda mesrulasmaktadir. Emirler ve otorite, siirekli savas ve
ilerleme arzusu insanlarin 6zgirliik anlayisini yok etmistir. Savasin ve
Hitler’in insanlar1 igine diisiirdiigli durum onlarin kétiiliige karsi
direng gosterememelerine sebep olmus, rejim tarafindan kusatilan
bireyin temel insani haklari muglaklagtirilmistir. “Daha 6nce de birkag
kez tiisten uzaklagma asamasma geldigim oldu, ama bir sey her
seferinde geri donmeye zorladi beni” gibi ifadeler onlarin savasmaya
mahkiim edildigine isaret etmektedir. Onlar her seye ragmen bu
mahkumiyete dayanmak istediklerinde, bu kez i¢inde bulunduklari
emir komuta zinciri onlar1 koseye sikistirmaktadir. Bu sikismighik
onlar1 kagmaya zorlasa bile “bir sey” onlar1 alikoymaktadir. Onlar1
goren hi¢ kimse olmadiginda da emirlere uyduklarini ve sistemin
islemesini  sagladiklar1  goriilmektedir. Burada “bir sey” ile
kastedilenin ve onlar kayitsiz emirleri uygulamaya iten nedenin savas
donemindeki aligkanliklar, bu aligkanliklarin sebebinin de Nasyonal
Sosyalizm ve Hitler rejiminin yarattig1 fikirsizlik ve diislinmeme
ortami oldugu ileri siiriilebilir. Dénem kosullarinda hakim olan
Nasyonal Sosyalizm rejimine temas edenlerin, bundan &yle kolay
kurtulamayacaklari, 6zgiirliiglin onlar i¢in bir diisten 6tesi olmadigi
gibi diislinceler emir komuta zincirini ve otoriteye kosulsuz itaati
perginlemektedir. Basok Dis (2017, s.191) kosulsuz itaat etmeyi tercih
eden insanlar i¢in boyun egdigi otoritenin haricindeki her fikrin
gereksiz oldugunu belirtir. Insanin diisiinme becerisinden vazgegmesi
ve ahlaki olarak iyi ve kotii arasinda secim yapmamasi onemli bir
problemdir. Bu nedenle, diisiinememe ve bilmeme sorunu ahlaki bir
konu haline gelir. Insan, itaati tercih ederken fikirsizligi ve diisiince
yoksunlugunu da seger ve bu insanda ahlaki olarak bir uyku durumu
olusturur. Bu kisi Kant¢1 anlamda degerlendirildiginde artik otonom
degildir, ciinkii kendi akl1 yolu ile eylemlerini belirlememektedir. “Hig
konugmadan, aralarinda anlagsmak ya da birbirlerini uyarmak igin tek
kelime bile etmeden yere yattilar, tiifeklerinin namlular sol kollarinin
iizerinde beklediler. Beyinlerine nasil kazindiysa, dyle” (Lenz, 2018,
5.84-85) ifadeleri bireylerin bu fikirsizliginin, onlar1 diisiinmeden
emirleri yerine getiren yiginlara, emirleri ise belleklere kazinan
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aligkanliklara doniigtiirdiiginic  gosterir. Bu durum edindikleri
aliskanliklar1 siirekli yineleyen kitlelerin, savasin piyonlar1 haline
gelmesine sebep olmustur. Ancak asagidaki ifadelerde goriildiigli gibi
Siitliisandvi¢ gibi bazi karakterler savasin sonuna dogru gorev
kavramini sorgulamaktadir:

“Gorev denilen sey,” dedi Siitliisandvi¢ asagilayarak. “Bunu
derimizin altina zerk etmis olmalilar. Boyle delirttiler bizi,
bagimli hale getirdiler. Rafine ettikleri gérev serumunu enjekte
edip uyusmamiz i¢in ugrastilar” (Lenz, 2018, s.80).

Bu ifadelerle Lenz’in, diger romanlarinda da goriilen goérev, gorev
bilinci, gorev adina sorgulamadan uygulamaya konulanlara yonelik
elestiri yonelttigi diigiiniilebilir. Bu noktada gorev bilincinin sug ve
sorumluluk konular1 baglaminda sorgulanmasi gerekir. Cilinkii gorev
bilinci normal sartlarda bireyi su¢ ve sorumluluk yiiklenmesi gereken
eylemleri yerine getirmeye itebilmektedir ve Nasyonal Sosyalizm
rejimi tarafindan verilen emirleri uygulamalari, onlarm su¢ ve
sorumluluktan muaf oldugu anlamina gelmemektedir. Bu konu ile
ilgili olarak savas sonrast Almanya tarihinde su¢ ve sorumluluk
gergekligi farkl alanlarda ele alinmistir.

Omegin savas sonrasi Alman edebiyatmin iiyeleri sug ve
sorumluluk gergekligini gegmisle hesaplasma ve onun iistesinden
gelme unsuru olarak degerlendirmislerdir. Bu gerceklik bir katharsis
islevi gormiigtiir (Tatlici, 2014, s.29). Savasa asker olarak katilarak
savasl yasayan ve savas sonrast doneme tanik olan roman yazari
Lenz’in bu konulan sik sik eserlerinde konulastirmasi yoluyla yazma
eylemi ile katharsis yaptig1 savunulabilir. Onun ele aldigi konular
arasinda bir otoriteye dayali1 gorev bilinci 6ne ¢gikanlardandir. Arendt’e
(2012, s.144) gore emir ve emre itaati zorunlu hale getiren Siyasi
deneyim savag alaninda bulunmaktaydi. Kararlarin hizla alinip
uygulanabilmesi gerekliligi ve tehlikenin varligi, bir otoritenin
olusturulmasi i¢in gerekli nedenlerdi.

Otoritenin saglanmasi i¢in komutlara her daim uyum sattir. Buna
karsin savagin sonunda bir otoriter rejim olarak Nasyonal
Sosyalizm’in giicii sarsilmistir ve askerler arasinda gorev bilincini
elestirenler kendini gdstermistir. Ciinkii sadece akil odakli yasamin
sorgulanmaya agik oldugu gergekligi yavas yavas kendini gostermeye
baglamigtir.
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Kant, akil kavramini 6ne c¢ikararak, akla uygun davranislar
siniflandirmakta ve toplumsal cikarlar1 6n planda tutmaktadir. Akil
temelli hiyerarsik bir yapmin sorunlar1 ¢oziiyormus gibi goriinmesi
Aydinlanmanin elestirilen tarafidir. Kant’a gére aklin toplumsal ve
bireysel kullanimlar1 vardir. Bilim insanlart belirli bir okur grubu i¢in
yazdiklarindan onlarin akil kullanimlar toplumsal kullanim i¢inde yer
alir, emir altindaki asker ve memurlar ise emirleri uygulamakla
gorevli  oldugundan emirleri kendi akillar1  dogrultusunda
degistirememektedir. Askerin emre itaati, akla dayali hiyerarsik
yapmin tepesindeki otoriteyi gosterir. Askerin davraniglart otorite
tarafindan belirlendiginden ona emirleri uygulamaktan baska bir care
kalmamaktadir. Burada kendi iginde celigkili gibi duran otorite
kavramma ulasilmaktadir (Zengin, 2019, s.193). Lenz’in diger
eserlerinde de elestirilerinin odaginda yer alan, Arendt’in de degindigi
otoriteye kayitsiz sartsiz itaat, II. Diinya Savasi’nda yasanan vahsetin
en biiyiik nedenlerinden birisidir. Sadece akil, rasyonalite temelli ve
sonu¢ odakli uygulamalarin nelere sebep olabilecegi II. Diinya
savaginda yasananlar dikkate alindiginda net bir bicimde
goriilmektedir. Iyi bir memur, iyi bir asker olmak adma sorgusuz
sualsiz uygulanan emirlerin Nasyonal Sosyalizm yonetiminin en
biiyiik dayanagi oldugu savas sonunda emirlerin uygulanamaz duruma
gelmesi ve III. Reich’in yikilmasi ile ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle
bireylerin davranig ve kararlarinda analitik diisiinme becerisine sahip
olmasi dogruya ulagsma adina gereklidir. Bu analitik diisiinme
becerisinin iyi olana ulagmadaki 6nemi romandan yapilan asagidaki su
alintida da yer almaktadir:

“Bak Walter: Her zaman iyi olana yonelmeliyiz. Basit geliyor,
biliyorum. Ama koétiliigiin cesitli goriiniimleri oldugu igin,
hastalik bulagsmis amacglarn goézden gecirilip degistirilmesi,
zararl taraflarinin ortaya c¢ikarilmasi ve bilgi birikimiyle varilan
sonuglardaki agiklarin kapatilmasi gerekiyor. Bunu yapabilmek
ise ¢ok biiylik bir analitik yetenek ve insanin kendine karsi
tamamen agik olmasini gerektiriyor. Yirmi yil boyunca pesinde
kostugun bir seye, sadece yanlis oldugunu anladiginda degil,
ayn1 zamanda basit, kotii niyetli, tehlikeli ve 6ldiiriici oldugunu
sezdiginde de tekme atabilecek giicte olmak lazim (Lenz, 2018,
5.82).

Bu alint1 analitik diistinme becerisinin, i¢inde yasanilan ¢agda yanlis,
kotli ve Oldiirticii etkisi oldugu anlagilan her seyin bir kenara
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birakilmasini zorunlu kildigmi gostermektedir. Bireylerin diistinme
becerisinin koreltildigi Nasyonal Sosyalizm doéneminde ise kosulsuz
itaat etme yasanan vahsette kotiiliigiin siradanlagsmasina, 6limiin
insana olmasi gerekenden daha yakin olmasina, su¢ ve masumiyet gibi
insanin temel haklar1 ile ilgili kavramlarin anlammin flulasmasina
neden olmustur. Ancak bu durum savas sonrast donemde yasananlarin
sorgulanmast ile birlikte suclu ve sorumlularin belirlenmesini
engelleyememistir.

Arendt’e gore, itaat etmenin ve emirleri uygulamanin
masumiyetle alakasi yoktur. Totaliter rejimin emirlerini uygulayanlar,
var olan diizenin devamini saglarlar. Bu nedenle, olaylarin kotii
sonuglarindan muaf tutulamazlar ve sorumludurlar. Bu suglar
isleyenler, emirleri uygularken ne yaptiklarinin bilincinde degildirler.
Bu kigilerin fikirsiz olmalari, sug¢ islemelerinin nedenidir. Bu
baglamda kotiilik ve fikirsizlik birbiri ile iligkilidir (Erdem, 2010,
S.13-14). Kant, insanin pratik aklin1 kullanarak hukukun temelleri olan
bazi ilkeleri bulabilecegini belirtir. Insan yasalara uymaktan fazlasmi
yapabilir, itaat etmeyebilir, 6zgiir iradesini hukukun kaynagi olan
pratik akil ile 6zdeslestirebilir. Eichmann’a gore bu kaynak Fiihrer’dir.
Eichmann siirekli gorevini yerine getirmistir, kendi egilimlerine gore
davranis géstermemistir (Erdem, 2010, s.8).

Bu noktada aklin yaninda vicdani ilkeler ve ahlaki degerlerin
bireylerin kararlarindaki Onemi ortaya g¢ikmaktadir. Ancak savas
kosullarinda bu ilke ve degerlere gore hareket etmek kolay degildir.
Ormegin Proska’nin savasa kars tavr1 olumsuz olmasina karsin sartlar
onu savasa siiriklemektedir. Bir giin devriyedeyken Wanda’y1 diigman
saflarinda goriir. Yine bagka bir giin istemeye istemeye bir diigmani
oldiiriir ve onun Wanda’nin abisi oldugunu &grenir. Savas donemi
kosullar1 Proska’y1 bu duruma getirmektedir. Ayni kosullar altinda
onun gibi savasa karsi olan bireylerin de benzer seyleri yapmalar
olasidir. Savasin sonu yaklagmaktadir, savas kosullarinda onun
arkadaglar1 arasinda firar edenler olmustur. Kendisi de bir giin
partizanlara esir diisiince Tamaschgrod istasyonuna gotiiriilmiistiir.
Burada nobetci ona sunlar soyler:

“Yenildiginiz anda kardes olmak istiyorsunuz. Cok tanidik. Ne
zaman ki merhamete ihtiya¢ duyuyorsunuz, kirli hayatiniz
degerli oluyor, korkuya kapiliyorsunuz, ancak o zaman
kardeslikten s6z ediyorsunuz (...). Kardeslik: Kaybedenler hep
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boyle soyler. Diinyada kefaret 6demenin daha igreng, daha ucuz
bir yolu yok. Kardes dersin ve her sey unutulur, 6yle mi? Silah
senin elinde olsaydi da kardes diyecek miydin bana?” (Lenz,
2018, s.178).

Aslinda bu ifadelerde savas sirasinda siddetin  her tiirliisiinii
kullanmaktan ~ kaginmayan  Nasyonal  Sosyalizm  rejiminin
uygulayicilarinin, emir komuta sistemi i¢inde yer alanlarin yenilgi
yaklastiginda ve savasi kaybettiklerinde kardeslik ve merhamet
kavramlarint 6ne siirmelerine yonelik bir elestiri s6z konusudur.
Arendt (2012) de Nisan 1944’te Nazilerin yeterince insan giicii
kalmadigma ve kararli bir muhalefetle karsilasinca sertliklerini
koruyamadiklarina dikkat ceker. Gestapo! ve SS? iiyelerinin bile
amansizlig1 sefkatle bir araya getirdigini belirtir.

Buna karsin gercekten Proska gibi savas taraftari olmayan,
vicdanin bir kdsesinde insani 6zelliklerini korudugunu kanitlayan
Almanlar da vardir. O savas magduru bir Alman olarak vicdani
hesaplagsmalara girmektedir, ancak kotiiliigiin siradanlastigi bu savas
onu yine Oldiirmeye zorlamaktadir. Esirligi sirasinda Wolfgang ile
karsilasir ve beraber diisman tarafina gegerler. Proska ve Wolfgang,
Almanlara karsi savasan bir saf degistiren olmustur artik ve saf
degistirmelerinin gerekceleri ahlaki degerlere dayanmaktadir. Lenz’in
romanda bireylerin kendi bilinglerini kullanarak ahlaki yargilara
varmalar1 gerektigine ve her bireyin bu yargilamalar sonucu verecegi
kararlardan sorumlu olduguna isaret etmektedir. Bunun yaninda Lenz
romanda yer yer, insanlarm emirleri yerine getirmek i¢in baska
insanlar1 nasil Oldirdiiginic ve onlarin psikolojik durumlarim
tartigmaktadir. Bu insanlarin yok edilmeleri emrini uygulayanlar
elbette ki emirleri yerine getirmektedir. Ancak bu vahseti yerine
getirmeleri onlarin ahlaki ve vicdani degerler ile kendiliginden bir
seye baslama becerilerinin yok edildigi anlamina gelmektedir.

Arendt, totaliter tahakkiim altinda bireylerin kendiliginden yeni
bir seye baslamalarmin koreltildigine ve yok edildigine sahit olmustur.
Bu durum hem toplama kamplarinda hem de disaridaki yiginlar
arasinda  gorilmiistiir. Toptan tahakkiim insan1 Ozne yapan
kendiligindenlik &zelligini biiylik Olclide tahribata ugratmistir
(Coskun, 2019, s.43). Roman olay orgiisii icinde de totalitarizmin,

1 Nazi Almanyasi Gizli Polis Teskilat: (Almanca agilim1: Die Geheime Staatpolizei)
?Nazi Almanya’sinda Koruma Timi (Almanca agilimi: Schutzstaffel)
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bireyin kendiliginden bir seye baslayabilme becerisine olumsuz
etkileri dikkate alinmalidir. Savagin son doénemlerinde totalitarizmin
ordiigli duvarlar yikilmaya basladiginda, Proska ve Wolfgang artik
kendiliginden bir seye baglama iradesini gostermeye baslamislardir.
Saf degistiren Proska ve Wolfgang savas doneminde yasanilanlarin
belleklerinde yer edindigini ve yakalarmi birakmayacagimi
bilmektedir. Ancak onlar i¢inde bulundugu kosullara zorunlu olarak
gelen ya da vicdani yargilamalar sonucu dogruyu bulan Almanlar
olarak yaptiklarinin insanhgin 6zgiirliigii adina gerekli oldugunun
farkindadirlar. Buna kargin Proska da savasin son déoneminde subayimn
verdigi ilk emri yerine getirerek saf degistirmistir. Savastan
kurtulmak, ozgiirlige kavugmak icin saf degistiren Proska, ayni
savagin kars1 tarafinda yine 6liim, vahset ve siddet i¢ine diigmiistiir. O,
yine emir komuta zinciri iginde ve emirlerin sorgusuz uygulanmasi
gereken bir diizen icinde bulmustur kendini. Keskin nisancilar o
“eglenceli hedefleri” aniyorlard: ifadeleri aslinda bu tarafta da siddetin
ve vahsetin oldugunu, burada da kotiiliigiin, 6liimiin normallestigini
gostermektedir. Hitler doneminin siddetini durdurmak i¢in basvurulan
yontem yine siddetin kendisinden baskasi degildir. Bunun sonucunda
savasin son donemlerinde yasananlar kimi zaman “Her eylem gibi
siddet pratigi de diinyay1 degistirir; ama en olas1 degisim, daha siddetli
bir diinya dogrultusundadir” ifadelerini dogrulamistir (Arendt, 1997,
s.90). Hiddet ortaya g¢ikaran olaylar karsisinda siddete bagvurmak
muazzam bir cazibeye sahiptir. Kafa yorarak eyleme gegmek siddetin
dogasina aykiridir. Ama bu siddet ve hiddetin akil dist oldugu
anlamima gelmez. Kamu ve 6zel yasaminda siddetin animndaligmin tek
care oldugu gerceklikler s6z konusudur. Yani bazi durumlarda siddet
adaletin terazisini dengelemede tek caredir. Siddet dogal insani
durumlar arasinda yer alir ve insanin buna karsi tedavi edilmesi onun
insanliktan ¢ikarilmasi demektir. Ancak insanlarin adalet i¢in
kanunlar1 kendileri uyguladiklar1 bu eylemler, uygar toplumlarda
anayasaya aykirt davranislardir (Arendt, 1997, s.72). Ciinkii siddet ve
hiddet akil dis1 olmasa da uygar toplumlarin temel dayanagi olan
ahlak ve vicdan gibi degerlerle uyusmamaktadirlar. Bu nedenle uygar
toplumlarda savasin ve siddetin higbir bigimde bir amaca ulagmak igin
mesrulastirilamayacagi sdylenebilir. Bu diisiinceyi hayata gegirmenin
o kadar kolay olmadigt II. Diinya Savas1 siirecinde roman
bagkahramani Proska kendine giliven veren bir diinya arayisindadir.
Fakat onun oOzgiirliige ulasmak icin Bati’ya ilerleyis icindeki yeni
tarafta bulunmasi onu oliimle yiliz ylize getirmektedir. Katildig: taraf
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ilerlemektedir, ancak birey olarak Proska kendini korumak i¢in savas
sartlarinda siddet uygulayicisina dontismektedir. Proska, Hitler
rejimine kars ilerlerken Rogalski’yi yani enistesini yanlislikla vurarak
oldiiriir ve aym1 zamanda kiz kardesi Maria’ya ulasir. Buna karsin
enistesini vurdugunu ona sdyleyemez. Sdyleyemedigi bu ani1 onun
pesini birakmaz, omuzlarinda bir yiik olarak kalip roman kurgusunun
gatisini olusturur. Arendt’in (2012, s.119) climleleri ile ifade etmek
gerekirse “Eyleme baslayan herkes, sadece kendi edimiyle her seyi
degistirdigi ve onu daha da Ongoriilemez yaptigi i¢in, sonunu asla
onceden sdyleyemeyecegi bir seyi harekete gecirdigini bilmelidir”. Bu
nedenle bagvurdugu siddetin sonucunu 6ngdéremeyen Proska, vicdani
yiikiini 6miir boyu tagiyacagi bir sonugla bas basa kalir. Ayrica
bireylerin savas sonrasi donemde savas doneminden kalma
aligkanliklarin etkisinden kurtulamadiklari romanda yer yer ele
alinmustir.

Proska caddede gezerken iki yash kadin goriir ve konugmak igin
onlarin pesinden gider. Ancak kadinlar ondan kagarak evlerine
giderler. O da arkalarindan evin girisinde bir nige saklanarak onlar
dinlemeye calisir. Daha sonra oradan kosarak kagmasi, arkasina bakip
takip edilip edilmedigini kontrol etmesi, tavernada gordiigli dans eden
tek elli adam, yatakta uyumaya zorlanmasi ve hep silah tagimaya
aliskin bos ellerini cebinde saklamasi gibi durumlar sadece Proska’nin
degil, savasi yasayan herkesin pesinden gelen gerceklerdir. Savastan
geriye kalan bu gergekler bireylerin yasamina sinmistir ve dyle kolay
kolay ortadan kaybolmayacaklardir. “Ev sahibini diislinmek
gereksizdi ger¢i, ama Proska yeni durumuna bu kadar cabuk
alisamiyordu, bu yiizden de istemsizce pencerelerin altindan iyice
egilerek, iceriden goriilmeyecek sekilde gegmeye calisti” (Lenz, 2017,
$.229) gibi ifadeler de savas sonrasi donemde savasi unutamayan
bireylerin ruh halini yansitir. Bireylerin bu ruh halini, iginde
bulunduklar1 donemin ve yeni diizenin dayatmalar1 daha da zor bir
duruma sokar. Onlar aradiklari baris ve Ozgirlik ortamin
bulamamiglardir. “Ama savasma zorunlulugu-farkli bir savag bigimi
tabii- bitmedi. Sosyalist toplumlar durulmadi. Durgunluk, burjuva
diinyasinda var sadece, bu ylizden her burjuvanin sfinker kaslarina
kramp giriyor” (Lenz, 2017, s.228) climleleri II. Diinya Savasi’ndan
sonra savagin farkli bigimde devam ettigine isaret eder. Arendt’in
(1997, s.15) belirttigi gibi II. Diinya Savasi’ndan sonra baris degil,
soguk savas ve askeri-sinai-emek gelismistir.
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Savagtan ¢ikan Almanlar1  farkli bir baskict diizen
beklemektedir. Hitler rejiminden kacan bireyleri bagka bir totaliter
diizen siliklestirmeye devam etmistir. Buna karsin Hitler doneminin
totaliter uygulamalarmi benimseyen toplum igin Dogu Almanya’daki
yeni diizene ayak uydurmanim ¢ok zor olmadigini soylemek de yanlig
olmaz. Arendt’in (2012, s.16-17) de dile getirdigi gibi trajik olan
tilkenin Nazi iggalinden kurtulusunun otomatik olarak kiigiik ve gizli
Ozgirlik adalarint yok etmesi degildi, ¢iinkii bu kaginilmazdi ve onu
miras alip sorgulayacak, hakkinda diisiinecek kimsenin olmadig1 fark
edildiginde trajedi basladi.

Nazi rejiminden sonra Dogu Almanya’daki durum toplumdaki
bireylerin tedirgin olmalarina neden olacak kadar huzursuz edicidir.
Proska’nin biirodaki ¢alisma arkadaglart hizla degisiyordu. Geliyorlar,
islerini yapiyorlar ve bir gece kayboluyorlardi. Proska bunun
sorumlusunu bilmiyordu ve bu olanlardan huzursuz olmaktaydi. Tiim
bu yasananlara ragmen Proska biitlin bunlar1 kimin yaptigimi
bilmiyordu. Bu noktada Arendt’in bakis agis1 ile yeni bir egemenlik
bi¢ciminden sz edilebilir. Arendt’e (1997, s.44-45) gore Avrupa ulus
devletlerinin yiikselisine eslik eden mutlak iktidarlara, kadim
Yunan’dan bu yana var olan monarsi ve oligarside tek ya da birkag
kisinin, aristokrasi ve demokraside en iyi ya da ¢ogunlugun
egemenligine bugiin egemenlik bigimlerinin en son ve en gii¢lii bigimi
eklenebilir: ne tek ne de en iyi kisinin, birka¢ kisinin ya da pek ¢ok
kisinin sorumlu tutulamadigi “Hi¢ Kimse”nin egemenligi olarak
betimlenen biirokrasi ya da karmasik bir biirolar sistemi eemenligi.
Eger tiranlik hesap vermekle yiikiimlii olmayan hiikiimet olarak
adlandirilacak olursa “Hi¢ Kimsenin” egemenliginin en tiranca olan
oldugu nettir. Yapilanlar ile ilgili hesap verecek kimse yoktur.
Sorumlulugun kimde oldugu ve diismanin kim oldugu belirlenemez.

Savas sonrast Dogu Almanya’da kurulan yeni diizende
diismanin kim oldugu belli degildir ve yami basinizdakinin bile
diisman olmasi beklenebilir. Bu durum, tipki Proska gibi diger
bireyleri de huzursuz eder. O, tamidig1 en {iist diizey yetkili olan
albayla goriigmeye gitmek icin isten erken cikar ve biirodan ¢ikinca
gezerek istasyona gelir. Orada bekleyenlerin kendisi ve bir yash adam
disinda kadin ve ¢ocuklardan olustugunu fark eder. Onlar treni
beklemektedir ve gelen trenin vagonlarindan sadece erkekler inerler.
Proska, bunlarin arasinda Zwiszos’u goriir. Burada ilging olan
romanin baglangi¢ boliimlerinde Proska cepheye giderken mayina
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carpan lokomotif devrilince onu, Zwiszos bulur ve onu korugana
gotiiriir. Romanin son boliimlerinde ise Zwiszos cepheden arta kalan
askerler arasinda istasyona gelince onu Proska tesadiifen goriir. Ama
Zwiszos ona selam vermeden ondan kagar. Bu durumun nedeni
toplumda bireylerin birbirlerinden korktugu bir atmosferin varliginda
aranabilir.

Proska albayin yanina geldiginde onunla tartigir. Ona, onlara
uymayanlart ortadan kaybettiklerini, bir sabah aniden ise
gelmediklerini, kimsenin yerlerini bilmediklerini sdyler ve bu
insanlara ne oldugunu sorar. Ardindan albaydan su sozleri duyar:

“Sadece kendine sakladigin bir seyi benim de biliyor olmama
{iziilmiis  gibisin. Inan bana, risksiz bir  devrimi
gerceklestirmenin tek yolu da burada gizli. Sizin ne bildiginizi
bilmeseydik, ne istediginizden haberimiz olmasaydi, sobanin
yanina uzanip biiyiikannemizin bizi beslemesini bekleyebilirdik
(...). Devrimin sadece tek bir kosulda basarili olacagini
gordiigiimiiz i¢in. Ve bu kosul sizin ne bildiginizi bilmek
zorunlulugunu gerektirir, bizim bilgimiz, ancak kafanizi
icindeki bilgiyi kesfettigimizde gecerlidir” (Lenz, 2018, s.245-
246).

Albaym bu s6zleri bu yeni totaliter diizenin kendini korumak adina
bireylerin bireyselliklerini, diislincelerini ve 6zgiirliiglinii boyunduruk
altina alindigmin kanitidir. Ondan gizli diistinmek artik ¢ok zorudur,
Hitler donemindeki gibi insanlarin topluca yok edilmeleri olmasa da
yine o dénemdeki gibi diigiinceler prangalanmaktadir. Bu dénemdeki
totaliter diizenin romandaki en {iist diizey uygulayicis1 Proska’nin
tanidig1 albay, goriinmeden ve bilinmeden diizenin yiirlimesi igin
emirleri yerine getirmektedir. Konusma sirasinda ‘“Pencereden
goriilmek hosuma gitmiyor” ve “Kendimi savunmasiz hissediyorum.
Bunu anlayabiliyor musun?” (Lenz, 2018, s.247) ifadelerini
kullanmasindan albayin da savas donemindeki gibi pencere oniinde
hedef olma korkusu yasadigi anlasilir. Albay sadece rasyonalite
temelli diislinlirken, “Tann karartma perdesinin arkasindan da goriir”
(Lenz, 2018, s.248) diyen Proska, vicdani ve ahlaki ilkelere sahip bir
karakter konumundadir. Kimse gérmese de yapilan eylemin ahlaki ve
vicdani kabullerle ortiismesi gerektigi meselesi onun igin One
plandadir. Bu baglamda emirleri ve totaliter diizenin uygulamalarimi
sorgulayarak Proska, otorite tarafindan istenmeyen bir davranista
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bulunur ve otorite onun pesine diiger. Ciinkii Arendt’in (1997, s.62) de
belirttigi gibi totaliter rejim tiim iktidarlardan korktugu igin
diismanlarinin yam1 sira dostlarina ve destekgilerine karst da
isleyebilmektedir.

Romandaki olay orgiisii de bu yonde gelisir. Proska albayin
yanindan ayrilinca eve gitmez, her zaman ugradigi birahaneye gider.
Orada Kunkel ona evde onu bekleyenler oldugu ve ortadan
kaybolmas1 gerektigini sdyler. Gece yarisindan sonra karsilastigi bir
kadnla beraber ndbetgileri atlatarak sinir gegerler. Istasyona gidip
kuzeye giden trene biner. Ozgiirliik arayis1 ile birlikte umut beklentisi
icinde olan Proska istasyonda indiginde orada bir plakette ilanlart
gOriir. Bunlara bakarken “Kayip kocam Kurt Rogalski hakkinda
bilgisi olan var mi? Son olarak Dogu Prusya’da, Sybba’da
gOriilmiistiir. Gorenlerin esi Maria Rogalski’ye bildirmesi rica olunur”
(Lenz, 2018, s.255) yazan ilan1 goriir. Bu noktada Proska gecmisi ile
hesaplagmaya sokulur: “Maria, kiz kardesin, kocasmni ariyor. Onu sen
6ldiirdiin. Onun senin atis menziline girdigine herkes sahitti. Ama
biikiilen senin parmagin, geri tepmeyi karsilayan senin omuzlarindi”
(Lenz, 2018, s.255-256). Bu alintida dénem sartlarinda onun nefsi
miidafaa nedeniyle enistesini yanlslikla 6ldiirdiigii, bunun vicdani
sorumlulugunun ise olayin uygulayicisi olan Proska’ya ait oldugu dile
getirilir.  Ozgiirliigiine ulasmak i¢in davranis, uygulama ve
eylemlerinde aklin yaninda, ahlak, duygu ve vicdanin birlikteliginde
yargtya varan Proska, bu olayla hesaplasmasinda da ayni yolda yiirtir.
Proska kiz kardesine gergekleri yazmaya cesaret edene kadar aradan
aylar gecer. Bir giin postaci, ona Maria’ya gonderdigi mektubu geri
getirir. Uzerinde “Teslim edilemedi. Alict bilinmiyor” (Lenz, 2018,
s.256) yazmaktadir. Boylelikle yazar, olay Orgiisiiniin sonunda
okuyucuya kiz kardesinin basina ne gelmis olabilecegini
diistindiirecek sekilde romani sonlandirir.. Sonuc

Bu c¢aligmada Lenz’in ni anlatan“Saf Degistiren” romani
Arendt’in felsefi goriigleri ile iliskilendirilerek ele alinmustir. I
Diinya Savasi doneminin ve savas sonrasi donemin anlatildigt
romanda emirleri yerine getirme ilkesi ile insanlik dis1 uygulamalara
bagvurmalar1  sonucunda insanlarin  benliklerini  kaybettikleri
goriilmektedir. Donem gerceklerinin anlatildigi  roman, benzer
kosullar altinda tekrar boyle uygulamalara bagvurulabilecegi
ihtimalini gostermeye yonelik bir uyari olarak algilanabilir. Kétiiligiin
kaynag1 bireylerin diisiinme ve fikir yiiriitme becerilerinden yoksun
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olmasidir. Roman kurgusu icinde yer alan olaylar bu gerceklik ile
ortismektedir. Romanin icerigi ayni zamanda failin her zaman
sonucunu diisiinmeden yaptig1 eylemlerden dogan su¢ ve
sorumluluktan mesul oldugu diisiincesini de onaylamaktadir. Bu
noktada aklin1 kullanma becerisinin yaninda, bireylerin vicdani
degerleri ve ahlaki ilkeleri gozeterek kararlar vermesi gerektigi
gercekliginin romanda iletilmek istenilen mesajlar arasinda yer aldigi
sonucuna varilabilir.

Romanda baskarakter Proska’nin savasin son donemlerinde
ahlaki ilkeler ile dogruyu bulma ve Ozgiir iradesi ile karar verme
cabasi dikkat ¢cekmektedir. Roman kurgusunda Almanlarin da savas
doneminde vicdani hesaplagmalar yasadigi, onlarin da savas magduru
oldugu goriilmiistiir. Oyle goriiniiyor ki artik yasanan olaylar tek bir
sonuca ulagsmak yerine, birbiri ile zitliklar igeren gerceklikleri
beraberinde getirebilmektedir. Bu durum olaylar1 ve bu olaylarin
sonuglarini ele alirken ¢ok boyutlu yaklagimlarin benimsenmesini
gerektirmektir. Mesela Almanlarin arasinda gorev bilinci ile emirleri
diistincesizce yerine getirenler oldugu gibi, bunlar1 sorgulayan, ancak
donem kosullar1 dolayisiyla savasa katilanlar da bulunmaktadir. Bu
insanlar, kendi o&zgiir davranislarina yoneldikleri savasin  son
donemlerinde totalitarizmin siliklestirmesinden kurtulup birey olarak
kendilerini ortaya koymaya baglamislardir. Saf degistirip Ozgiirligii
arayan Almanlar, savas sonrasi donemde Dogu Almanya’da tekrar
totaliter bir diizenle kars1i karsiya kalmis ve yine ¢ikmaza
siriiklenmistir. Proska boyle bir durumda o6zgirlik arayigmi
stirdiirmiis ve Bati Almanya’ya ge¢mistir. Ancak yaptiklarmdan ve
yapilanlardan dolayr su¢ ve sorumluluk tasiyan Proska’nin savas
doneminde yasadiklar1 anisal bellekte kazinmis ve pesini
birakmamustir.

Lenz’in romanda ortaya koydugu Almanlarin da Hitler rejimi
ve savag doneminin magduru oldugu gergekligi, onlari savas sirasinda
yasananlarin  su¢ ve sorumlulugunu tasimalarindan  muaf
kilmamaktadir. Romanda bu durum bagkarakter Proska araciligiyla
okuyucuya sunulmustur. Onun vicdani, insani ve ahlaki degerleri
gozeterek hareket eden Almanlar1 temsil ettigi ileri siiriilebilir.
Romanda bagkarakter Proska aracilig1 ile bireyin diistinme becerisi ve
vicdan1 sayesinde iyi ile kotil arasinda ayrim yapabilecegini anlatan,
insani degerlere uygun kararlar verebilecegi gdsterilmistir. Proska,
emir-komuta zinciri ya da yerimde kim olsa ayni seyleri yaparak
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emirleri uygulardi gibi bahanelere siginmak istememis, savas
doneminde ve sonrasinda kétiiliiglin uygulamasinin 6niine gegcmeye
calismistir. Her tiirli emre itaat etmek ve mutlak basariy1 ilke edinip
sonuca odaklanmak yerine sorgulamayi, siiphe duymayi ve insani
degerlere gore hareket etmeyi kendine ilke edinmis bir karakter
konumundadir.
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Ozet

Miizik egitiminde ilklere imza atmis bir egitimci olmanin yani sira,
operadaki sanat hayatinda da ilkler yaratan basarili bir sanat¢1 olan Saadet
Ikesus Altan hakkinda c¢ok fazla arastirma yapilmanustir. Bu sebeple bu
aragtirma Altan’1 tanitmak, basarilarina, yasami boyunca yaptig: ilklere yer
vererek bunlar1 gelecek nesillere aktarmak ve ses egitimi alaninda yazilmus ilk
kitab1 inceleyerek sonuglarini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Aragtirmada, literatiir taramasi yontemi kullanilarak Altan’in hayati
aragtirtlmis ve yazmig oldugu “Ses Egitimi ve Korunmasi” adli kitabin
incelemesi yapilmis, inceleme sonucunda giinimiiz ses egitimi kitaplariyla
karsilastirilarak, giiglii ve zayif bulunan yonleri ortaya konmustur.

Kaynaklardan edinilen bilgilerle ve yapilan incelemelerle ulasilan
sonuglar agiklanmistir.

Altan Avrupa’da sahneye ¢ikan ilk Tiirk kadin opera sanatgilarindandr.
Glnlimiize kadar yetismis birgok ses sanatgisi ve egitimcisinin hocasi olmasi
sebebiyle “hocalarin hocas1” olarak anilmaktadir. i1k Tiirk kadin ses egitmeni,
opera yonetmeni Ve ses egitimi alanindaki ilk kitabin yazaridur.

Altan’mn, Tirk girtlagina uygun bir teknik gelistirmek igin kendi bilgi
birikimlerini, deneyimlerini ve aldig1 egitimlerini kitabina aktarmasi, kitabin
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Omer TURKMENOGLU- Hande YILMAZ
Saadet Tkesus Altan’in Hayati ve Ses Egitimi Kitabmin Incelemesi
Life of Saadet Ikesus Altan and Review Of "Vocal Education" Book

yazildig1 doneme gore olduk¢a donanimli ve giinlimiizde bu yonde yazilmis
kitaplarla kiyaslanamayacak olglide gii¢lii oldugu saptanmustir. Tirkiye’de
alaninda yazilmis diger kitaplara temel olusturmasi bakimindan ¢ok 6nemlidir.
Altan, kendisinden sonraki kusaklara hem sanat¢1 hem de egitmen olarak ¢ok
biiyiik 6rnek teskil etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Saadet ikesus Altan, ses egitimi, kitap incelemesi
Abstract

Not much research has been done on Saadet Ikesus Altan, a successful
artist who created firsts in the art life in opera in addition to being an educator
who broke grounds in music education. For this reason, this research was
carried out in order to introduce Altan, to pass on her achievements and the
firsts she made throughout his life, to transfer them to future generations, and
to reveal the results by examining the first book written in the field of vocal
education.

In the research, Altan's life was investigated using the literature review
method and the book “Vocal Education and Conservation” was reviewed. As
a result of the review, its strengths and weaknesses were revealed comparing
it with today's vocal education books.

The information obtained from the sources and the results obtained by
the reviews are explained.

Altan is one of the first Turkish female opera singers to perform in
Europe. She is known as the "doyen of the educators” because she is the
educator of many vocal artists and educators who have been trained until today.
She is the first Turkish female voice instructor, opera director and author of
the first book in the field of vocal education.

With Altan's transfer of her knowledge, experience and education to her
book in order to develop a technique suitable for the Turkish throat, it has been
determined that the book is quite well equipped compared to the period when
it was written and is incomparably powerful than the books written in this
direction. It is also important to provide a basis for other books written in this
field in Turkey. Altan sets a great example to the next generations, both as an
artist and as an educator.

Key Words: Saadet Tkesus Altan, vocal education, book review
Giris

1.1 Ses Egitimi Kurumlarinin ve Tiirk Operasinin Baslangici
Cumhuriyetimizin Kurucusu Ulu Onder Mustafa Kemal Atatiirk

bircok alanda reform ve degisiklikler yapmistir. Cumhuriyet’in ilan
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edilmesiyle birlikte miizik egitimine ve mizik sanatmin
kurumsallagmasma da etkisi olmustur. Sanatin, bir milleti gelistirip
medeni alemde bir iist kademeye ¢ikaracagini, sanatsiz kalan bir
milletin hayat damarlarindan birinin kopmus olacagini ifade eden Ulu
Onder Mustafa Kemal Atatiirk, bu alana onciiliik ederek yenilikler
getirmistir.

Atatiirk’iin sanatla ilgili sdyledigi su s6z bu alana verdigi 6nemi
ortaya koymaktadir:

Bir millet sanattan ve sanatkardan mahrumsa tam bir hayata
malik olamaz. Boyle bir millet bir ayagi topal, bir kolu ¢olak, sakat ve
alil bir kimse gibidir. Sanatsiz kalan bir milletin hayat damarlarindan
biri kopmus demektir (Vikiséz, 2021). Bu ifadeden de anlasildig: gibi
bir devletin kalkinmasi ve ilerlemesi ic¢in en temel ve en onemli
etkenlerden biri sanattir, dolayisiyla miziktir.

Cumhuriyet ilan edildiginde Tirkiye’de iki miizik kurumu
bulunuyordu. Biri Mizika-i Hiimayun, digeri ise Dariilelhan’du.
Dariilelhan 1917 yilinda kurulmus, 1921 yilinda kapatilmis, fakat
Cumbhuriyetin ilaniyla yeniden acilmistir. Dariilelhan belediye
konservatuarina doniistiirilmiis, bu kurumda Tiirk miiziginin yani sira
Bat1 miizigi egitimi de verilmeye baslanmistir. Tiirk miizigiyle Bati
miizigi egitiminin birlikte verildigi tek kurumdur.

Osmanli déoneminde, genellikle Tirk musikisi iizerine egitim
verilen Dariilelhan’da nazariyat, Tirk musiki usulleri, solfej, san, Tiirk
dini musikisi, musiki tarihi, Ttrk musiki aletleri, piyano, viyolonsel ve
kompozisyon gibi derslere yer verilmekteydi. ilkokuldan sonra dort
yillik bir siire icerisinde egitim veren kurum, énemli musiki eserlerini
tespit etmek, notaya almak, yayinlamak ve folklor arastirmalar1 gibi son
derece onemli ilmi ¢alismalar yapmustir (Madak, 2019, s.20).

Dariilelhan’da ses egitimi dersleri verilmistir. Fakat bu dersler
daha ¢ok taklit yoluyla mesk usuliine dayalidir. Cumhuriyetin ilanindan
sonra ses egitimiyle ilgili caligmalar yapilmaya baglanmis ve egitim i¢in
yurtdisina 6grenciler gonderilmistir. Ses egitiminin kurumsallagmasi,
okullara ders olarak girmesi ve sadece ses sanatgisi yetigtiren
boliimlerin kurulmasi bu donemde olmustur.

Cumhuriyetin ilantyla birlikte 1 Eyliil 1924 yilinda Ankara’da
kurulan ve 1 Kasim 1924’te 6 6grencisi ile hizmete giren Musiki
Muallim Mektebi, Tirk Mizik tarihi agisindan ¢ok 6nemli bir yere
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sahiptir. Bu kurum Tiirkiye Cumhuriyeti’nin miizik alaninda 6gretmen
yetistiren ilk kurumudur (Ugan, 2005, 5.226-233).

Tiirkiye’deki miizik egitiminde temel amag; kendi 0z
miizigimizden kopmadan, Batinin bilgisinden, egitiminden, teknik ve
temelinden yararlanarak gelistirilmis bir miizik sistemi olusturmak,
Olusturulan bu miizigi duyurmak, yeni nesillere aktarmak ve egitimini
vermektir. Bu amag dogrultusunda agilan kurumlardaki programlar da
ona gore sekillenmistir.

Mustafa Kemal Atatiirk’iin Cumhuriyet dénemi miizik ilkelerini
belirlerken, Ziya Gokalp’in diigiincelerinden etkilendigi goriilmektedir.
Bu anlamda, Atatiirk miizik ilkelerini “Turk halk miizigini temel alip
Bati'da gelistirilmis, ¢ok sesli teknik ve yontemleri kullanarak yeni bir
miizigin yogrulmasi” seklinde belirlemistir (aktaran Madak, 2019,
s.17).

Ulusal, ince duygulari, diisiinceleri anlatan, yiiksek deyisleri,
soyleyisleri toplamak, onlar1 bir an 6nce genel son musiki kurallarina
gore islemek gerekir. Ancak boylelikle Tirk ulusal musikisi
yiikselebilir, evrensel musikide yerini alabilir” (aktaran Cuhadar, 2015,
5.23).

Cumhuriyetin kuruldugu yillarda biiyiik onder Atatiirk’tin miizik
egitimine verdigi 6nem dogrultusunda Musiki Muallim Mektebi Ders
Programinda ses egitimi ile ilgili baz1 derslerin verilmesi saglanmus,
Tiirkiye’de miizik egitimi ve bu baglamda ses egitiminin somut yanlari
saptanarak incelenmistir (Toreyin, 2008, s.8).

Ulkemizdeki egitim kurumlarinda ses egitimiyle ilgili derslerin
ve ders adlarmin kronolojik olarak siralanmasi su sekildedir:

Ses egitimi dersi iilkemizde ilk olarak 1925-1931 Musiki
Muallim Mektebi egitim programlarinda “Vocal” adi altinda
okutulmustur. 1936 yilinda Ankara Devlet Konservatuvarinda “Anadal
Ses”, Gazi Egitim Enstitiisi’'nde 1941°den 1969 yilina kadar “San-
Koro” adi altinda, 1969°da “Ses Egitimi (San)” olarak okutulmustur
(Ayaz, 2017, 5.201).

Cumbhuriyet donemi bestecilerimizden Ahmet Adnan Saygun ilk
Tirk operast olan ve librettosunu Miinir Hayri Egeli’nin yazdigi
“Ozsoy” operasini bestelemis, sergilemis ve bu alanda dncii isimlerden
biri olarak hem yeni besteler yazmaya devam etmis hem de yeni
bestelerin yazilmasinda diger bestecilere cesaret vererek yol agmistir.
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Atatiirk’iin bizzat ilgisi, destegi, yonlendirme ve yonergeleriyle Ahmet
Adnan Saygun ve Necil Kazim Akses tarafindan ii¢ opera
bestelenmistir. “Ozsoy” operasindan sonra ikinci Tiirk operasi Ahmet
Adnan Saygun’un besteledigi tek perdelik “Tas Bebek”, tigiincti Tiirk
operast Necil Kazim Akses’in besteledigi “Bay Onder” operasidir. Bu
operalar kurumsallasma yolunda bir 151k olmus ve Atatiirk’iin yeni
girisimleriyle Milli Egitim Bakanligi biinyesinde Giizel Sanatlar
Midiirligi kurulmustur.

Diinya standartlarindaki opera ekoliine hakim olmanin yani sira,
Tiirk’e ait opera ekolii olusturmak igin de galismalar yapilmistir. Bunun
icin san teknigi c¢aligmalariyla birlikte Tirk¢e diline uygun dogru
artikiileyle soylenebilen Tiirkce san teknigi ¢aligmalari ve egitimi igin
gerekli girisimler de yapilmistir. Bu sebeple konservatuarlarin opera
boliimlerine “Tiirkge Metinli Miizikli Diksiyon” dersleri eklenmistir.

Tiirkiye'de operanin ve buna bagh olarak da san egitiminin
gelisimi, Cumhuriyetin ilanin1 takip eden yillarda ivme kazanmis,
Atatiirk'iin her alanda yaptig1 ¢agdaslasma hareketlerinin bir ornegi
olarak, 26 Kasim 1934’te Milli Egitim Bakanmin bagkanliginda
olusturulan kurul ile "tim okullarda ¢ok sesli miizik uygulamasina
gecilmesi, halk katlarinda opera, operet konser v.b araciligiyla yeni
begeninin yaygmlastirilmasi, yeni besteci ve usta g¢algicilarin
yetistirilmesi ve devlet¢ce korunmasi" karar1 alinmistir (Ayaz, 2017,
5.188).

1930’lu yillarda Musiki Muallim Mektebi igerisinde gegici
olarak kurulmus konservatuvar simiflart yer almaktadir. Bu siniflar
ilerleyen tarihlerde Ankara Devlet Konservatuvart adini alarak sanatgi
yetistirmek i¢in miizik egitimi verilen bir kurum olacaktir. Bu kurumda
diinya ¢apinda Tiirk sanat¢1 ve egitimciler yetismistir.

1936 yilinda Ankara Devlet Konservatuvari biinyesine Opera ve
San Bolimi kurulmustur. Bu bolime o dénemin en iyi san
pedagoglarinin  (Fredi Bohm, Elvira Hidalgo, Apollo Granforte)
getirtilmesiyle egitim saglam bir temele oturtulmustur. Bu san
pedagoglari ilk opera sanat¢ilarimin yetistirilmesine biiyiik katkida
bulunmuslardir. Daha sonra bu san pedagoglarinin yani sira, Saadet
Ikesus Altan, Muazzez Gokmen gibi san pedagoglar1 da degerli opera
sanatgilarinin yetismesini saglamiglardir. Boylece diinya standartlari
diizeyinde Tiirk Opera Ekoli kurulmustur (Ayaz, 2017, s.187).
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16 Mayis 1940 yilinda Biyiik Millet Meclisinde ¢ikartilan bir
yasa ile Musiki Muallim Mektebi igerisinde idareten kurulmus
konservatuvar smiflarmin: “Miizik, Opera, Bale ve Tiyatro béliimlerini
icine alan bir Devlet Konservatuvari’na doniismesi saglanmustir.”
(aktaran Madak,2019, s.27).

1940’11 yillar, ¢agdaslagsma yoniinde énemli adimlarin atildig1 bir
donem olmustur. Cikarilan yasalarla ve alman kararlarla bir milletin
gelisimi ve uygarlik seviyesine c¢ikabilmesi igin 0 milletin sanat
alaninda 6nemli bir adim atmas1 gerektigi vurgulanmigtir. Sanatgilar,
sanatgilarin yetigtirilmesinde etkili olacak egitimciler ve egitim yollar1
desteklenmistir. Egitim kurumlarinda yapilan yeniliklerin yani sira
cumhuriyet doneminde opera sanatinin icrasinin yapilabilmesi i¢in de
devlete bagl kurumlar ag¢ilmistir. Buna bagli olarak Ankara’da 6zel bir
yasayla Ankara Devlet Opera ve Balesi kurulmustur.

Ses sanatg¢ilarinin yetisebilmesi, yeni ve daha giizel isler yapilip
daha ileriye gidilebilmesi i¢in miizik alanyla ilgili egitime agirlik
verilip, daha ¢ok c¢aligmalar yapilmasi gereklidir. Cumbhuriyet
doneminde ¢ok sayida yetenekli Tiirk sanatgilarin ve egitimcilerin
yetismis olmasina ragmen bu alanda konuyla ilgili c¢ok fazla
kaynagimiz bulunmamaktadir. Saadet Ikesus Altan, bu alandaki
eksikligi gortip oncii olarak ilk ses egitimi kitabin1 ¢ikarmis fakat ses
egitimine temel teskil eden bu kitap iizerine ¢ok fazla c¢alisma
yapilmamugtir.

1.2 Saadet ikesus Altan
2.1 Saadet Ikesus Altan’mn Yasam ve Kisilik Ozellikleri

Kaynaklara gore Saadet Ikesus Altan, 3 Mart 1916 yilinda
Istanbul’da dogmustur. Heniiz kiigiik yaslardayken giizel sanatlarla
ilgilidir. Babasinin keman ¢almasi, annesinin piyano ¢alip sarki
sOylemesi nedeniyle sanatla i¢ ige bliylimiistiir.

Ilkokulu Ankara Gazi Kemal Pasa Ilkokulunda, lise egitimini de
Ankara Kiz Lisesinde tamamlamig ve ilk sanatsal etkinliklerini lisede
gerceklestirerek deneyimlemistir.

Altan’mn sanata gercek anlamda yonelimi lise yillarinda olsa da
daha ¢ok kiigiik yaslarda miizik ve tiyatroya olan yetenegi kendini belli
etmistir. Heniiz ilkokula giderken resmi olarak kabul edilmemis, Istiklal
Mars1’n1 tek seferde ezberleyip s6ylemesi bunun drneklerinden birisidir
(Sahinoglu, 1999, s.9).
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Altan, 1934 yilinda liseden mezun olduktan sonra iiniversitede
veterinerlik boliimiinde egitimine devam etmistir. Bu bolimde okurken
bir taraftan da halkevinde tiyatro ¢alismalarini siirdiirmistiir. Miizige
de ilgisi olmasi sebebiyle bu alanda egitimler almaya baslamis ve ilk
san egitimini  Musiki Muallim Mektebinde Nurullah Sevket
Taskiran’dan almistir.

Altan, halkevindeki temsillerin birinde Ulu Onder Atatiirk’iin
huzurunda ‘Sahbaz’ roliinii oynar. Altan’in 6gretmenlerinin yani sira
Ulu Onder Atatiirk de daha o giinlerde onun yetenegini, cevherini
farkeder ve egitim almasi i¢in Avrupa’ya gonderilmesini ister. Bu
siralarda Altan, Ankara’da yeni kurulan konservatuara kabul edilir ve
sanata olan ilgisi agir bastig1 i¢in veterinerlik boliimiinden ayrilarak
konservatuvara baglar. Altan, c¢ok yetenekli ve basarihidir. Bu
yeteneginden dolay1 6gretmenleri onun, Almanya’daki bir egitim i¢in
verilecek bursa basvurmasini saglarlar. Ogretmenlerinin bir amac1 da
orada aldig1 egitimle yurda dondiikten sonra Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kalkinmasi igin bu alanda ¢alismasi ve miizik alaninin gelistirilmesine
katki saglamasidir. Birka¢ 6grenciyle birlikte Berlin’e miizik egitimi
almak icin gonderilir. Ogretmenlerinin ve Ulu Onder Atatiirk’iin
Altan’in yetenegini kesfetmesi, bu yonde desteklenmesi biiyiik bir
sanat¢inin ve egitimcinin ortaya ¢ikmasini saglamstir.

Egitim ve sanat hayati boyunca ¢ok zor dénemler yasamistir.
Almanya’da o donemde Yahudilerle ilgili yasanan olaylarin iginde
kalmig, 6grenciligi doneminde bursu kesilmis, a¢ kalmis, c¢aligma
hayatinda “Aryan” belgesi olmadigi igin is verilmemistir. Bu
talihsizlikler 6zel hayatinda da pesini birakmamistir. Tiim zorluklarla
miicadele ederek Avrupa’da adindan oldukga basarili bir sekilde sz
edilen bir sanatg1 olmustur. Bir kaynakta Altan’in yasadigi zorluklardan
biri s0yle anlatilmaktadir:

Bir Yahudi ailesinin yaninda kalmaktadir ve onlarla Kasim
1938’deki Pogrom yani katliam gecesini yasar. Sokakta camlar
kirllmaya ve Yahudilerin diikkanlari yakilmaya baglaninca, ev sahibesi
bunun onlar1 koruyacagi umuduyla onun Tiirk oldugunu gosteren
kartvizitini evin kapisina asar. Saadet ailenin degerli esyalarini

korumaya alir. O geceyi aile higbir zarar gormeden atlatir (Zentrum,
2013, s.2).
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Altan, orkestra sefligi sinifindan Alman Helmut Henze’yi sever.
Ama talihsizlikler yine yakasin1 birakmaz. Ciinkii Ttrk olarak Aryan
belgesi alamaz bu sebeple de bir Alman ile evlenemez.

Saadet, mesleki yonden de hiikiimetle sorun yasamaya baslar.
1940 Agustosunda Berlin Konservatuarindan mezun olur. Bir Alman
sahnesine ¢ikabilmek i¢in Alman Kiiltir Dairesine iiye olmalidir. Ama
bunun igin gereken Aryan belgesini alamadigi igin, Saadet basta buraya
kabul edilmez. Ancak aksi takdirde radyo programlaria ¢ikmayacagini
soyleyince Naziler geri adim atarlar (Zentrum, 2013, s.2).

Saadet ikesus Altan, yurda dondiikten sonra hem
konservatuvarlarda ses egitimi dersinin 6gretmenligini yapmis hem de
sanat¢1 olarak gorevine devam etmistir. Yasamiin son zamanlarini
Ankara’da oglunun yaninda gegirmis ve 12 Aralik 2007 tarihinde 91
yasinda diinyaya gozlerini kapatmistir.

2.2 Saadet ikesus Altan’in Sanat Yasam

Saadet Ikesus Altan, miizigin bircok alaninda ilklerin kadmdir.
Tirkiye’de operanin kurucularindandir. Avrupa’da oynayan ilk Tiirk
opera sanat¢ilarindandir. Tirkiye’nin ilk san pedagogudur. Tirk
operasinin ilk kadin opera yonetmeni (Rejisor) dir. Tiirk operasinin
bugiinlere gelmesinde gerek sanat¢i olarak, gerek egitmen olarak,
gerekse rejisor olarak ¢ok biiyiik basarilara imza atmistir. Glintimiize
kadar gelen bircok ses sanatgisinin ve egitimcinin arkasinda Altan
vardir. Cumhuriyetin ilk yillarinda ilk konservatuvarda ve miizik
okullarinda Tiirk ses egitmenlerinin hocasi olmustur. Bu sebepledir ki
tim opera camiasi onu ‘hocalarin hocasi’ olarak bilir.
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Sekil 1: Sanatg1 Saadet Tkesus Altan

Saadet Ikesus Altan, egitim igin Berlin’e gider ve sanat hayatina
da orada oOgrenciligi doneminde baslar. Berlin Radyosunda cesitli
performanslar gerceklestirir. Sanatgi, 1940 yilinda mezun olarak
Berlin’deki egitimini bitirir. Altan, mezun olduktan sonra Frankfurt ve
Duisburg Operasi’nin sinavlarina girip ikisini de kazanir. Fakat kendine
daha fazla imkan sunmasindan dolay1 Duisburg Operasi’n1 tercih eder
ve li¢ yillik bir so6zlesme imzalar. Duisburg Operasi’nda profesyonel
sanat yasamina Rigoletto’nun Maddalena (1940) karakteriyle baslar.
Yeteneginden dolayr “yeni bir Maddalena” baslikli haberle Alman
basininda yer alir. Sanat¢1 bu basarili temsilinden sonra Almanya’daki
ilk basroliinii alir ve ayn1 yil E. Humperdinck’in ‘Hansel und Gretel’
operasindaki ‘Hansel’ basroliinii oynar. Yine sanatci farkli yerlerde
birgok ‘Carmen’ temsilleri yapar. Basarili ‘Carmen’ temsillerinden
sonra Duisburg Operasina geri doner. Bu sirada ‘Carmen’ operasinda
basrol oynayan sanatg1 tesadiiffen hastalanir ve Altan bu roli tistlenmek
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durumunda kalir. Bu rolii 24 saat gibi kisa bir siirede tistlendigi i¢in
kanun geregi siirekli oynama hakki elde eder. Alman basini Altan’1
“Alman operasimin gururu” olarak ilan eder. 1941 yilinda Altan
Tirkiye'ye cagrilir. Sanatgi Tirkiye’ye dondiigiinde, Carl Ebert de
‘Fidelio’ operasmin temsili i¢in hazirlik yapiyordu. Basroli kimin
oyacag1 diistiniiliirken Altan’in d6niisiiyle bu soru cevabini bulmus olur
ve rolii Altan oynar. 13 Subat 1942 tarihinde Tiirkiye’deki ilk opera
temsilini ‘Fidelio’ operasindaki ‘Leonore’ roliiyle gerceklestirir.

Ancak bu temsille ilgili ayr1 bir parantez acilmasi gerekir.
Sanatgiya verilen bu rol, bir mezzosoprano rolii degildi. Daha tiz bir
sese sahip sanatgilarin oynamasi gereken bir roldii, bundan otira
sanat¢i ve hocasi Maria Schultz, bu role itiraz etmislerdir. Fakat
itirazlar1 sonu¢ bulmamistir (Madak, 2019, $.56).

Maria Schultz’un itirazinin sebebini daha agik ifade etmek
gerekirse, roliin sesine uygun bir parti olmamasindan dolay1 Altan’in
sesini bozabilecegini diisiinmiis olmasidir. Sanat¢inin, tiim deneyimleri
sonrasinda egitim alanindaki amaci sadece sesleri egitmek degil,
meslek yiiziinden bozulmus sesleri diizeltip, aksak ve eksik yonlerini
bulup gidermek olmustur. Bu durumdan dolay1 sahne temsillerinin yani
sira opera ve ses alanindaki diger ¢alismalarina da agirhik vermistir.
Tiirk operasmin gelisiminde biiyiik basarilara imza atmigtir. Ayni yil
icinde Ankara Devlet Konservatuvari’da san hocast olarak
gorevlendirilmistir. Altan, buradaki egitmenlik goreviyle Tiirkiye
Cumbhuriyetin’ in ilk kadin ses egitmeni olmustur.

Bunlarin disinda rejisorliikle ilgili caligmalar da yapan Altan, ilk
reji denemesini 18 yasinda Halkevinde ‘Diigiinis Ayrihigi® eseriyle
gergeklestirmistir. Bu alandaki ilk profesyonel deneyimini ise Muhsin
Ertugrul’un onerisiyle Mozart’in ‘Cosi Fan Tutte’ adli opera eserini
sahneye koyarak yapar. Bu operayla ilk Tiirk kadin yonetmeni unvanini
alir ve birgok oyunu sahneye koyar. Ayrica Altan, buna ek olarak
aralarinda ‘Don Carlos’, ‘La Traviata’, ‘Maga Kiz1’, ‘Hansel ve Gretel’,
‘Maskeli Balo’, ‘Alayin Kiz1’, ‘Eugene Onegin’ gibi operalarin oldugu
50 kadar eseri Almanca, italyanca ve ingilizce dillerinden Tiirkce’ye
cevirerek Tiirk Opera diinyasma kazandirmistir. Daha sonra Istanbul
Konservatuarma gegerek orada san dersleri vermeye baglar bir taraftan
da bir¢ok opera ve miizik eserini Tiirk¢e’ye gevirir. Ayrica kendi
biyografik Oykiilerini anlattig1 “Kara Bocek™ adli bir biyografi Kitab:
yazmistir.
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Altan, opera sanatin1 daha biiyiik kitlelere duyurmak, sevdirmek
ve tanitmak icin uzun yillar Ankara radyosunda ‘Opera Saati’ adl1 bir
program hazirlayip sunar.

Kisaca Altan, hayatin1 sanata adamistir. Gerek opera alaninin
gelisimi i¢in, gerekse miizik egitimi i¢in bir¢ok ¢aligmalar yapmustir.
Ulkemizi yurtdisinda basaril bir sekilde temsil eden bir sanat¢1 olmanin
yani sira Tiirkiye’de operanin ve miizik egitiminin gelismesi amaciyla
hayatinin her déneminde biiylik ugraslar vermistir.

2.3 Saadet ikesus Altan’in Egitimciligi

Saadet ikesus yalnizca bir opera sanatcist degil, ayn1 zamanda
basaril1 bir miizik egitimcisidir. Altan’in ¢ok yonliiliigii, miizigin bir¢ok
dalinda basarilar ve yenilikler getirir. Sanatgiligindaki basarilarinin
yan1 sira egitimciligiyle de iilkemizin gelisimine biiyiik katki saglar.

1941°de Ankara Devlet Konservatuari’nda ilk Tiirk kadin ses
egitimcisi olarak goreve baslayan Altan, sahne ¢alismalarini
(icracilign), ses egitimciligini, opera ¢evirmenligini ve reji caligmalarini
ayni anda yiriitiir.

Operaile ilgili ¢alismalarini birkag farkli yoldan yiiriiten sanatet,
1955 yilinda Ankara Devlet Operasina 6gretmen olarak atanmuistir.
Ayrica Ankara’da Gazi Egitim Enstitiisiinde ve Istanbul Atatiirk Egitim
Enstitiisiinde yillarca opera ve ses egitimi tizerine dersler vermistir.
Sanat¢i Ankara’da bulundugu doénemlerde, Ankara Radyosunda
Alaturka Sanatgilarina ses egitimi dersleri vermistir. Altan verdigi
egitimlerle donemin en 6nemli sanat¢ilarinin yetismesinde biiyiik rol
oynamugstir (aktaran Madak, 2019, s.60).

Sanatci kitlesel miizik egitimine katkida bulunabilmek igin,
Ankara Radyosu’nda sunuculugunu da yaptigi Opera Albimiinden
(1942) adli bir program hazirlar. TRT (Tirkiye Radyo Televizyon
Kurumu) ile ilgisi yalnizca program yapmakla kalmayan sanatei, ayni
zamanda geleneksel Tiirk miizigi radyo sanat¢ilarina ses, nefes ve
diksiyon dersleri de verir (aktaran Giileg, 2010, s.123). Bazi kaynaklara
gore Emel Saymn ve Muazzez Abaci gibi Tiirk sanat miiziginin duayyen
ses sanatcilarina da ders verir.
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Sekil 2: Egitimici Saadet Tkesus Altan

Altan, egitmenligi boyunca, Tiirk girtlagina uygun bir teknik
gelistirmeye c¢alisir. Almanya’da egitim gormiis, Alman ekoliine
baghdir fakat Italyan egitimcilerle de c¢ahsmis ve teknigini
gelistirmistir. Buradan yola c¢ikarak aldigi egitimler ve kendi
deneyimleriyle yeni teknigini, “kisiye uygun san yapmak™ iizerine
olusturmustur.

Ayrica Tiirkiye'de ses egitimi alaninda ilk kitap olan “Ses Egitimi
ve Korunmasi” adl kitab1 yazmistir. Bu kitab1 yazmaktaki amacini su
sozlerle dile getiriyor:

“Bu tarz eserlerin en degerlilerinden birini dilimize ¢evirecek
yerde, yeni bir eser yazmanin zorluklarma katlanmamin sebebi,
memleket ¢ocuklarinin biinye ve imkanlarina en uygun yolun, onlar
yillar boyunca yetistirmeye calismis bir 6gretmenin, deneylerini
yazmakla elde edilebilecegime inanmis olmamdir” (ikesus, 1965,
$.0Ns62).

Altan, ayrica Tiirkiye’nin ses egitimi alaninda yapilmus ilk kitabi
olan ‘Ses Egitimi ve Korunmasi’ adli eseri ile de yillarca bu alanda elde
ettigi tim bilgileri oraya aktararak ses egitimini akademik boyutlariyla
ortaya koymus ve Tiirkiye’ye opera ve ses egitimi agisindan muazzam
bir yapit birakmistir (Madak, 2019, s.62).

Sanat ve egitimcilik yasami boyunca edindigi deneyimlerle bu
alandaki icra yanlisliklarini ve egitim hatalarini diizeltip bunlarin eksik
taraflarin1 gidermistir.
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Tiirk Opera sanat¢ilarinin uzun yillar boyunca yabanci hocalar
(Alman ve Italyan) tarafindan egitim almalar1 artikiilasyon, vurgu gibi
konularda bazi hatalara sebep olmustur. Tirkge’nin yabanci dil
vurgulariyla sdylenmesinden dolay1r Altan, bir eserin hazirlanmasi
stirecinde miizikli diksiyonun, ansambl (fr.ensemble) ve sahne
calismalart kadar gerekli ve 6nemli oldugunu vurgular.

Altan, egitimci olmanin verdigi mutlulugunu, isini nasil bir tutku
ve zevkle yaptigini su giizel sozlerle 6zetlemistir:

Miizik enstriimanlarinin en giizeli olan insan sesinin egitimi, ¢ok
zor oldugu kadar da giizel ve zevkli bir seydir (Ikesus, 1965, s.IV).
Eskiden bir sesim vardi, simdi yiiz sesim var. Bir yerine bin roliim var
ogrencilerimle... Mabedde basrahiplik yapamazsan, zango¢ olmali,
yani hoca gibi (Oral, 1990, s.270).

Tiirkiye’deki ses egitiminin temelini atan ve giinlimiizdeki birgok
ses sanatgist ve egitimcinin yetigmesinde biiylik etkisi olan bir
egitimcinin, sanatginin, rejisdriin yani Saadet ikesus Altan’in, miizigin
bir¢ok alaninda 6ncii olmasina ve yeniliklere imza atmasina ragmen gok
fazla taninmamasi ve hakkinda aragtirmalar yapilmamasi iizlicii bir
durumdur.

2019 yilinda Siileyman Demirel Universitesi bu konuda
sevindirici bir girisimde bulunarak Giizel Sanatlar Fakiiltesi
biinyesinde, Saadet ikesus Altan’m admi tastyan bir resital salonu
acmistir.

1.3 Saadet ikesus Altan’in Kitap incelemesi

Bu béliimde Altan tarafindan, ses egitimi alaninda yazilmis olan
“Ses Egitimi ve Korunmasi1” adli ilk kitabin incelemesi, bazi bagliklar
altinda ele alinarak cesitli yonleriyle yapilmistir.

1.3.1 Kitabin genel bilgileri:

Kitabin tam adi, Ses Egitimi ve Korunmasi, yazari ise Saadet
Ikesus’tur. Kitap 1965’te Milli Egitim Basimevi tarafindan istanbul’da
52 sayfa olarak basilmistir. Hazirlanig bakimindan iki béliimden olusan
kitap konu basliklariyla birlikte su sekildedir:
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Sekil 3: Ses Egitimi ve
Korunmasi Kitap Kapagi

[k boliimde insan sesinin nasil olustugu, insan sesini olusturan
organlarn anatomik ve fiziki yapist ile islevleri ayrica Sses
hastaliklariyla ilgili konular ele alinmus; ikinci bolimde ise ses
egitimine baglangig, ses renkleri, nefes kullanimi ve tiirleri, ses ¢ikarma
ve vokaller- konsonlar, rezonans i¢in ses egzersizleri ve kusurlu sesler
konular1 anlatilmigtir.

1.3.2 Kitabin 6zeti:

Bu baglikta kitabin bolimleri ayrintili bir sekilde ele alinarak
incelenmistir.

[k béliimde insanin ses organ: ayrmtili bir bigimde anlatilarak,
ses organini olusturan her kikirdak yapi, doku ve bag ayr1 ayri tanitilmis
ve agiklanmigtir. Tibbi terimler anlamlariyla birlikte verilmistir. Daha
sonra iist solunum yollarindan baglayarak cigerlere kadar uzanan
solunum yolu hastaliklar {i¢ baglik altinda ele alinmistir. Bu basliklar
burnun 6dev (goérev) ve hastaliklari, bogaz hastaliklari, trekea-brons
hastaliklar1’dir.
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Ikinci boliimde ses egitimine baslamadan once sesin
ozelliklerinin bilinmesi ve o Ozelliklere uygun bir metotla egitime
baglanmast gerektigi vurgulanmigtir. Bir kisinin ses egitimine
baglamadan once ‘kulak burun bogaz’ uzmanma muayyene olup
saglikli olup olmadigmi ve saglikliysa egitime baglanilmasi, bulug
cagida ses caligmalariin yapilmamasi, dogru nefes alip ses cinsinin
ne oldugunun dogru belirlenmesi gerektigi anlatilmistir. Bu boliimdeki
konu bagliklar1 sesin ilk dinlenisi, ses cinsleri, Seslerin egitime
baglarken siniflandirilmasi, nefes, ses ¢ikarma, vokaller-sessiz harfler
(konsonlar), rezonans, egzersizler, tizler-pesler, kusurlu sesler ve sesin
alarm belirtileri seklindedir.

Kitabin yazilis amac1 hakkindaki gériisiinii ikesus su sekilde
ifade ediyor:

Ankara Devlet Konservatuarindaki yirmi yili  asan
O0gretmenligim sirasinda edindigim sayisiz deneylerden geng nesli
yararlandirmak amaciyla basladigim bu kitabi, sarki sdylemek sanatim
kendilerine meslek edinenlerle ses egitmeni olmak isteyen genglere
yardime1 olmak icin yazdim (ikesus, 1965, s.11I).

Yani Ikesus, deneyimlerini aktarmak, dgrencilerinin bu kitaptan
yararlanmasini ve ses icracisi olarak bu alan1 meslek edinmis kisilerle
ses egitmeni olacak kisilere yardimci olmasmi saglamak amaciyla
yazmigtir. Ulkemizin g¢ocuklarma uygun bir sekilde ses egitiminin
teknik yapisini sistemlestirip Kitap haline getirerek bizlere akademik bir
kaynak birakmustir.

Tkesus, ses egitimi alaninda yazilmis birgok kaynag: Tiirkge’ye
cevirerek de bu alana katki saglayabilirdi. Ancak kendi bilgi, birikim ve
deneyimlerini aktarmak istemistir. Buradaki amacini da su sozlerle
ifade etmistir:

Bu tarz eserlerin en degerlilerinden birini dilimize g¢evirecek
yerde, yeni bir eser yazmanin zorluklarina katlanmamin sebebi,
memleket ¢ocuklarinin biinye ve imkanlarina en uygun yolun, onlar
yillar boyunca yetistirmeye c¢alismig bir Ogretmenin deneylerini
yazmakla elde edebilecegime inanmis olmamdir (Ikesus, 1965, s.111).

Ozetle kitap, yukarida belirtilen amaglara uygun yazilmis olup,
insanin ses organinin taninmasi, sesin nasil ¢ikarilmasi gerektigiyle
ilgili bilgilerin yani sira egitimde yapilmamasi gereken seyler tizerinde
de durmus ve ses egitimin hangi siireglerle baslamas1 gerektigini adim
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adim anlatmistir. Bu sebeple egitmene, egitmen adayina, ses
sanatgisina, ses egitimi alacak her Ogrenciye faydali bir baslangi¢
olmakta ve bir gidis yolu olusturmaktadir. Buradan hareketle
baktigimizda bu Kitap, ses egitimi alanma biyiik bir katki
saglamaktadir. Bu alanda giincel kitaplarin yazilmasina temel olusturan
bir kaynak olmasi bakimindan onemlidir. Belki yabanci kokenli
kitaplar da temel kaynak olarak alinabilirdi. Fakat yazarmn, kendi
deneyimlerini aktarmak istemesindeki amacinda da belirttigi {izere,
memleketimizdeki ¢ocuklarin biinye ve imkanlarma en uygun yolun
bulunmasi, uluslararasi prensiplere bagli kalmakla birlikte kendi temel
kurallarimiza uyularak yazilmis bir Kitap olmasi agisindan, bu alanda
caligmig olan bir Tirk sanat¢1 ve egitimei yazarin kaynagini temel
almak daha anlamli ve yararli olacaktir.

Ayrica 1965 yilinda yazilmis bir kitap olarak yorumlamak
gerekirse, bu alanda daha 6nce Tiirkge olarak basilmis yol gosterici
bagka bir kaynak olmamasina ragmen donemine gore ¢ok iyi
hazirlanmus bir Kitaptir. Ses tizerine her tiirlii ayrint1 diisiiniiliip ayri ayri
bagliklar altinda aciklamasi yapilmistir. Nasil ki bir enstriimanin
hakimiyetini en ileri diizeye gotiirmenin yolu enstriimanini taniyip
ozelliklerini bilmekten gegiyorsa, ses enstriimani i¢in de bu bdyledir.
Bu kitap ses konusundaki hakimiyetin saglanmasi igin, Ses
enstriimaninin fiziksel yapisi ve ozellikleri hakkinda detayli bilgiler
vermistir.

Sesin fizyolojisinin anlatildig1r kisimda ses organmnin fiziksel
yapisindan bahsedilirken ayni1 zamanda tibbin konusu oldugu igin
burada bazi tibbi terimler kullanilmistir. Bu terimler, konu iginde
aciklamalar1 yapilarak anlatilmistir.

Kitaptan kimlerin yararlanabilecegine baktigimizda, oldukca
genis bir kitleye hitap ettigini goriiyoruz. Amag boliimiinde bahsedilen
gruplari yam sira sarki sdyleme sanatin1 meslek edinmis kisiler, ses
egitmeni olacak Ogrenciler, hobi olarak sarki sdylemek isteyenler,
sesini kullanan her tiirlii meslek grubuna ait kisiler (tiyatrocular, farkli
branstaki Ogretmenler, yoneticiler, imamlar, spikerler, sunucular,
idareciler... gibi) sesini az ya da ¢ok kullanan genis bir kitleye hitap
ediyor. Kaufman bu genis kitlenin ses kullanimmi farkli dort gruba
ayirmistir:

1. Grup ses kullanicilar1 bagta ses sanatgilari ve tiyatro
oyuncularmin  olusturdugu  “seckin ses kullanicilar1”  olarak
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adlandirilmigtir. 2. Grup ses kullanicilar1 ise “profesyonel ses
kullanicilaridir”, din gorevlileri, santral memurlar1 gibi ancak orta
derecede ses bozuklugunda mesleklerini icra ederken zorlanirlar. 3.
Grupta “non-vokal profesyoneller” olarak tanimlanan politikaci,
Ogretmen ve avukat gibi meslek gruplarini icermektedir. Bu gruptaki
hastalar ¢ok siddetli ses kisikligi oldugunda galisamazlar. 4. Grup ise
terzi, is¢i gibi profesyonel amag ile sesini kullanmayan gruptur (aktaran
Evren vd., 2020, s.31).

Boyle genis bir kitleye hitap eden kitap, bircok yerde yaygin bir
sekilde hem ders kitab1 hem de kaynak kitap olarak kullanilabilir. San
ve koro derslerinde, diger meslek gruplarinin egitimlerinin verildigi ve
sesin etkin olarak kullanildig1 boliimlerde ses egitimi adiyla ders kitabi
olarak; ayrica hobi amaghi miizik egitiminin verildigi kurumlarda ve
kurslarda ses egitimi dersleri i¢in kaynak kitap olarak kullanilabilir.

1.3.3 Kitapla ilgili degerlendirme:

Genel olarak baktigimizda konularm simiflandirilmasi agisindan
kitap iki degil, bes boliime ayrilmaliydi. Bu bolimler, su basliklar
altinda olusturulmaliydi:

Birinci boliim, Kitaptaki gibi, insan sesinin olusumu, insan sesini
olusturan organlarin fiziki yapist ve islevleri; ikinci bolim ses
hastaliklar1; li¢lincii boliim ses cinsleri, nefes kullanimi ve tiirleri, ses
cikarma ve vokaller-sessiz harfler (konsonlar); dordiincii boliim
rezonans i¢in ses egzersizleri; besinci bolim kusurlu sesler.

Giliniimiizde bu alandaki diger kitaplarla karsilastirildiginda
kitabin hem giiglii hem de bazi zay1f yonleri ortaya ¢ikmaktadir.

Giiclii yonleri su sekildedir: Ses egitimi i¢in yol gosterici bir
kitap olmanin yani sira ¢cok 6nemli bir ses sanat¢isinin, Avrupa’daki ilk
Tirk Opera Sanatcisi, yurtdisinda bu alanda iyi isimlerden aldigi
egitimi kendi deneyimleriyle harmanlayarak yazdigi bir kitap olmasi
bakimmdan giiniimiizde bu yonde yazilmis bircok kitapla
kiyaslanamayacak olgiide giicliidiir. Ses egitimine baslayacak olan
kisilerin neler yapmasi gerektigi hususunda yol gosterici adimlar tek tek
verilmigtir. Egzersizler tiim yonleriyle ele alnarak anlatilmistir. O
egzersizlerde yapilmasi ve yapilmamasi gereken seyler ve bu konudaki
bazi deneyimler de aktarilmistir. Ogrencinin ihtiyaglarina ve
Ogretmenin yaklasimlarina da yer verilmistir. Kitapta anlatilan konular,
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oldukca acik ifadelerle aktarilmis ve egzersizler anlasilir bir sekilde
ifade edilmistir.

Zayif yonleri ise: Igindekiler béliimii yoktur. Kitapta, islenen
konularm tiim bagliklarmi gérmek miimkiin degildir. Bu yiizden bilgi
almak istenilen bir konuyu bulmak i¢in tim sayfalara tek tek bakilmasi
gerekir. insanm ses organlarmimn tanitimi fazla ayrmtili verilmistir.
Hangi kasin veya kikirdak hareketinin hangi sesi ¢cikarmada ne hareket
yaptigim1 ve Ozelliklerinin neler oldugunun, sesi kullanirken temel
olarak ses organlariin hangi bolgesinde nasil bir hareket oldugunun ve
0 boélgenin ne ise yaradiginin anlatilmast, ses egitimi alacak olan bir kisi
icin yeterli olacaktir. Daha ¢ok tibbin konusu olmasi bakimimdan bu
alanda tibbi kaynaklardan yararlanildigi ve onun i¢in bu kadar ayrintil
bilgi verildigi disiniilmektedir. Yazildigi doneme oranla ¢ok iyi
durumda olsa da giiniimiizdeki kitaplarla kiyaslandiginda gorseller
biraz yetersiz kaliyor. Gorsellerin daha net ve anlasilir olmasi agisindan
renklendirilmesi diisiiniilebilirdi. Farkli kikirdaklar ve farkli kaslar
degisik renklerde olabilirdi. Donemine gore olduk¢a kapsamli yazilmig
bir kitaptir fakat glinlimiizdeki yeni c¢aligmalar ve egitimlerle
kiyaslandiginda bazi konular eksik kalmistir. Ana ve alt bagliklar net
olarak ayrilmamistir. Bazi bagliklara yer verilmemis veya bagliklar
ayrintih olarak anlatilmamustir. Ornegin: Artikiilasyona, vokaller ve
sessiz harfler konusuna deginilmis ama ayrintili ve yeterli agiklama
yapilmayip artikiilasyonda Onemli derecede etkisi olan yiiz kaslari
hareketleri ve rahatligi bashgiyla gevseme konusuna da yer
verilmemistir. Bel Canto teknigi anlatilmamis, san egitimi
terimlerinden bahsedilmemistir. Buna ilave olarak niians konusuna hig
deginilmemistir. Giinlimiiz sartlarinda sesi etkileyen bazi faktorlerin
daha belirgin hale gelmesi sebebiyle, sesin sagligi konusunda ses
hastaliklarindan bahsedilip korunmasi i¢in yapilmasi gerekenler
agiklanirken yine bu bolimde yer almasi gereken ve ses ¢ikarmada
biiyiik etkisi olan stresin sese etkisi, beden giicii kayb1 veya
beslenmenin sese etkisi gibi konulara yer verilmemistir. Sinirl sayida
teknik caligma ve egzersiz Orneklerine yer verilmistir. Kadansh ses
egzersizleri, legato, staccato, vokaller ya da konsonlar igin ses
egzersizleri, register gecisleriyle nefes ve diyafram icin ses egzersizleri
bir baslik altinda ayr1 ayr1 olarak verilmemis oldugu gibi bu amaglara
yonelik egzersiz notalar1 da bulunmamaktadir. Ses egitimi konusunda
eser tiirlerine ve ses egitiminin tarihsel silirecini anlatan bir boliime yer
verilmemistir. Ancak ses egitiminin tarihsel siireci konusu sadece
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Saadet Ikesus’un kitabinda degil, giiniimiiz ses egitimi kitaplarida da
yer almamaktadir.

Kitabimn zay1f yonleri, iki farkli donem ve imkanlara ait kitaplarin
karsilagtirilmasi yapilarak ele almmustir. 1965 yilindaki sartlarla
gliniimiiz sartlar1 esit degildir ve o yila gore oldukga kapsamli, basarili,
yenilik¢i ve yol gosterici bir kitaptir. Zayif yonleri baghgmin farkli
donem ve imkanlarla kiyaslanarak yapildiginin g6z oniinde tutmak,
yetersizlik ve basarisizlik anlamia gelmedigini vurgulamak gerekir.

1.3.4 Sonuc:

Sonug olarak Saadet ikesus Altan, yasadig1 birgok zorluklara
ragmen, miizigin bircok alaninda biiyiilk miicadeleler vererek cok
verimli ¢alismalar yapmis bir isimdir. Icraciliiyla yurti¢i ve
yurtdisinda basarilar kazanmis; yaptigi cevirilerle, rejisorliigiinii yaptig
oyunlarla, bu alanda yetistirdigi ses sanatgilari ve Ogretmenlerle
iilkemizin kiiltiirel ve sanatsal kalkinmasina katki saglamistir. Bunlar1
yaparken bir yandan da gelecek nesillere, alaninda yazilmus ilk kitap
olmasi bakimindan ayricalikli bir 6neme sahip 6zel ve temel bir kaynak
olan “Ses Egitimi ve Korunmasi” adli kitabi birakmistir. Tiim bu
alanlarda tek tek basar1 saglamak bile ¢cok zor bir is iken Ikesus, biiyiik
basarilarla hepsinin {istesinden gelmistir. Miizik alanina ve iilkemize
kattiklar1 i¢in kendisine minnet borgluyuz.

Kaynakc¢a

Ayaz, N. (2017). Cumhuriyet’in ilanindan sonra Tirkiye’de ses
egitiminin tarihsel gelisimi. Kalem Isi Dergisi, 5(10), 183-202

Cuhadar, H. (2015). Atatiirk’{in miizik devrimi. CanakkaleUniversitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 24(2), 19-30

Evren, G.F., Baydag, C., Akinci, M.S., Bolat, M., Kiirk¢iioglu, S.,
Oztiirk, T., Kar, T., Malkog, T. (2020). Ses egitiminden sahneye. Istanbul:
Gece Kitapligi

Giileg, E. S. (2010). Tiirk operasinda egitimin onciisii: Fatma Saadet
ikesus (3 Mart 1916- 12 Aralik 2007). Uluslararas: SosyalArastirmalar
Dergisi, 3(13), 120-124

Ikesus, S. (1965). Ses egitimi ve korunmas:. Istanbul: Milli
EgitimBasimevi

Madak, R. U. (2019). Tiirk operasinda ii¢ oncii kadin: Semiha

Berksoy, Saadet Tkesus Altan, Leyla Gencer (Yiksek lisans tezi).
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adiyaman

Oral, Z. (1990). Sézden Séze (Soylesiler). Istanbul: Cem Yayinevi.

Toreyin, A. M. (2008). Ses Egitimi. Ankara: Sozkesen Matbaacilik.

291



Omer TURKMENOGLU- Hande YILMAZ
Saadet Tkesus Altan’in Hayati ve Ses Egitimi Kitabmin Incelemesi
Life of Saadet Ikesus Altan and Review Of "Vocal Education" Book

Ugan, A. (2005). Miizik egitimi temel kavramlar — ilkeler —yaklasimlar
ve Tiirkiye 'deki durum. Ankara: Evrensel Mizikevi.

Sahinoglu, A. (1999). Saadet Zkesus Altan Yasami, Sanatcilign,
Egitimciligi ve Tiirk Opera Sanatindaki Yeri (Yiiksek lisans tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Vikisdéz (2021, 2 Nisan). Mustafa Kemal Atatiirk/ sanat, sanatci.
Wikiquote.

https://tr.wikiguote.org/wiki/Mustafa Kemal Atat%C3%BCrk/Sanat,

Sanat%C3%A7%C4%B1
Zentrum, A. F (2021,13 Mart). Saadet ikesus Altan biyografi.
Annefrank. https://www.annefrank.de/mensch/tr/saadet-ikesus-

altan/biografie/

292


https://tr.wikiquote.org/wiki/Mustafa_Kemal_Atat%C3%BCrk/Sanat,_Sanat%C3%A7%C4%B1
https://tr.wikiquote.org/wiki/Mustafa_Kemal_Atat%C3%BCrk/Sanat,_Sanat%C3%A7%C4%B1
https://www.annefrank.de/mensch/tr/saadet-ikesus-altan/biografie/
https://www.annefrank.de/mensch/tr/saadet-ikesus-altan/biografie/

ZTWT vol 13, No.1 (2021) 293-311 // DOI: 10.46291/ZfWT/130115

ZfWT | Zeitschrift fur die Welt der Turken

Leitscheitt Kir che Welt der Tirken

N Journal of World of Turks

COCUKLARDA MUZIKSEL iSITME ALGISI iCIN OLCEK
GELISTIRME

SCALE DEVELOPMENT FOR CHILDREN'S MUSICAL
HEARING PERCEPTION

Baris KARAELMA”®
Serkan DEMIREL™
Ozet

Miiziksel isitme algisi, lizerinde birgok arastirma yapilan ve miizik
yetenegi cercevesinde ©n planda olan unsurlardan birisi olmustur. Bu
aragtirmanin ana konusu, miizik yetenek testlerinin uzun yillardan beri
Olgmeye calistigi 6nemli bir kavram olan miiziksel isitme algisidir. Miiziksel
isitme algisi, ozellikle cocukluk doéneminde gerekli egitim planlamalariyla
gelistirilebilecek bir kavramdir. Bu baglamda yapilandirmaci yaklagim temelli
olarak kisinin hazir bulunugluk diizeyine gore egitim kapsaminda erken tespit
onem arz etmektedir. Bu arastirmadaki olgek, 9-12 yag grubu g¢ocuklarin
miiziksel isitme algisin1 dlgmek tizere tasarlanmig olup, s6z konusu ¢ocuklarin
nota Dbilip bilmeme degiskeni devre disinda birakilacak sekilde
olusturulmustur. Boylece asil 6l¢iilmek istenen konu olan miiziksel isitme
algisinin 6n plana ¢ikmasi amaglanmistir. Aralik testi, melodi testi ve ritim testi
olmak {izere 3 boliimden olusan Glgegin tasarim asamasinda oncelikle 100,
uygulama sirasinda ise 160 Ogrenci ile saha arastirmasit yapilmistir.
Aragtirmanin sonucunda istatistiksel olarak giivenirlik ve gegerlik analizleri
yapilmis olup 6lgegin uygulanabilirligi ortaya konmustur.
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Barig KARAELMA- Serkan DEMIREL
Cocuklarda Miiziksel isitme Algisi I¢in Olgek Gelistirme
Scale Development For Children's Musical Hearing Perception

Anahtar Kelimeler: Miiziksel algi, Miizik Yetenegi, Miiziksel Yetenek
Testi, Cocuklarda Miiziksel Algi

Abstract

The perception of musical hearing has been one of the most prominent
elements within the framework of musical talent and many studies have been
conducted on it. The main subject of this research is musical hearing perception
which is important concept that musical ability tests have been trying to
measure for many years. Musical hearing perception is a concept that can be
developed with the necessary educational planning, especially in childhood. In
this context, based on the constructivist approach, early detection is important
according to the level of readiness of the person. The scale in this study was
designed to measure the musical hearing perception of children between the
ages of 9-12, and was created in such a way that the variable of whether or not
to know notes was disabled. Thus, it is aimed to bring the perception of musical
hearing, which is the main subject to be measured, to the fore. The scale
consists of 3 parts: interval test, melody test and rhythm test. Firstly, the field
study was conducted with 100 students, and then 160 students during
implementation throughout the design phase of the scale, As a result of the
research, statistical reliability and validity analyzes were made and the
applicability of the scale was revealed.

Keywords: Musical Perception, Musical Ability, Musical Ability Test,
Musical Perception In Children

Giris

Miizik yiizyillardir insanlarla birlikte olan en 6nemli olgulardan
birisidir. Bir¢ok arastirmada, miizigin insanoglunun yasaminin bir
parcast oldugu ortaya konmustur. Eski caglarda yapilan magara
resimlerindeki dans eden insanlarin varligi, miizigin o zamanlarda da
var olduguna isaret etmektedir (Storr, 1992, s. 7). Kimi zaman dinsel
bir ritiiel sirasinda, kimi zaman ise av dncesi yapilan térenlerde yapilan
dans sirasinda kullanilan miizik insanlarin duygularmin en biiyiik
aktarim aract olmustur. Giiniimiizde, dil gelisimi baslangicinda
bebeklerin bazi sesleri ¢ikarmaya calismasi, insanoglunun en ilkel
haliyle bile miizigi kullandiginin gostergesidir.

Kiiltiir kavrami ise, en basit haliyle insanin bireysel veya toplu
yasami anlayarak diizenleme ve yapilandirma yapmasi igin inang ve
adalet sisteminin biittiniidiir (Parekh, 2002, s. 8). Giiniimiizde gelismis
kiiltiire sahip olan toplumlarin kiiresel c¢apta s6z sahibi olmasi
kacinilmazdir. Diger bir deyisle, kiiltiirlerine sahip ¢ikamamig

294



ZTWT vol 13, No.1 (2021) 293-311 // DOI: 10.46291/ZfWT/130115

toplumlar, baskin kiiltiiriin etkisi altinda kalarak kendi kiiltiiriiniin yok
oldugu bir sonugla kars1 karsiya kalirlar. Fakat burada 6énemli olan
nokta, kiiltiir yozlagsmasina dikkat etmektir. Sozli edilen kiiltiiriin
geligmesi, yozlasma degil, bilakis ¢cagin gereklerini de dikkate alarak
kendi kiiltiirline sahip ¢ikmaktir.

Miizik, kiiltiiriin gerceklestirilmesinde en biiyilk araclardan
birisidir. Egitim planlayicilari, saglam bir gelecek igin saglam bir
kiiltiir, saglam bir kiiltiir i¢in ise saglam bir miizik kiiltiirii bunun i¢in
de saglam bir miizik egitim sistemi tasarlamalidirlar.

Miizik yetenegi Ozelinde tanr1 vergisi, Oncelerde sonradan
kazanilmdig disiiniilmekteydi. Fakat sonrada yapilan bir ¢ok arastirma
kusursuz perde olarak bilinen “absolit pitch” kavraminin g¢ocuklarin
erken doneminde miizik egitimine maruz kalan ¢ocuklarin bu kavrami
daha 6n plana ¢ikarbildigi gozlemlenmistir (Zatorre, 2003).

Tiirkiye’de ortaokulun baglangici olan 5. smifin yas grubu
yaklagik olarak 10 yastir. Bu yas grubu ¢ocuklar Devlet okullarinda
ortaokula baglamasi ile birlikte egitim hayatinda ilk kez bir miizik
Ogretmeni ile ders yapma olanagima kavugmaktadir. Bu yasa kadar
yapilmasi gereken miizik egitimi planlamalar, gerek miizik
Ogretmeninin yeterli sayida olmamamasi, gerekse miizik yetenek
testinin yapilmasi i¢in araglarin yetyetersiz olmasi yiiziinden ¢ocuklarin
miizik egitimlerinin erken dénemde baslanarak hizli yol katedilmesi
avantajinin yitirlmesine yol agmaktadir. Dolayisyla, arastirmaya konu
olan Olgek, miizik egitiminin erken donemde bireysel planlamalar
kapsaminda degerlendirilerek plan ve program yapilmasi agisindan
onemlidir. Ayrica, ortaya koyulacak gilincel bir testin sonra yapilacak
arastirmalara da 151k tutmasi 6n goriilmektedir. Bu sebeplerden dolay1
bu 6l¢ege ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirmaya konu olan boliimler asagida goriilmektedir.
Isitme Algis1 Testi

isitme algis: testinin boliimleri

e Aralik testi

e Melodi ve

e Ritim testi
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Aralik testi

Seslerin arka arkaya gelmesiyle miizik olusur. Testin bu
boliimiinde, seslerin arka arkaya gelmesinin ayirt edilip edilmedigi test
edilmektedir. Aralik testi, interaktif olarak okullarda kullanilan akilli
tahtaya uyarlanmis, 12 dk siiren bir video-test seklinde tasarlanmustir.

Aragtirmanin bu boliimiinde aralik testi, testin uygulanacag1 yas
gurubunun nota bilip bilmemesinden kaynaklanan farki ortadan
kaldirmak i¢in, renkler ve notalar diyagramindan yararlanimistir.
Asagida bu konunun ayrintisina yer verilmektedir.

Antik Yunanda miizikteki yedi nota, bilinen yedi gezegenle yedi
boliime ayrilmistir. Ayrilan bu renk paletinin, tiim renklerin siyah ve
beyaz renginden ortaya c¢iktigi arastirmacilar tarafindan Gne
striilmektedir (Jewanski, 2002).

B B2000 How Stuff Works
Sekil.1: Gokkusagi teorisi prizmasi (Harris, 2000)

7 ana renkten olusan renk paletinin de bilimsel olarak miizik ile
benzerligi 6ne siiriilmektedir. Gokkusagi teorisine gore 1s18in farkl
dalga boylar1, farkl1 kiitle ¢ekim seviyeleri igerir bdylece prizmanin
beyaz 15181 gokkusagi renklerini kirmasiyla ayn1 sekilde ayrilmaktadir.
Jameson’un c¢alismasi, notalarin  ve renklerin  karsiliklarini
eslestirmistir. Birincil renkler olan kirmizi, sar1 ve mavi, ikincil renkler
turuncu, yesil, mor ve menekse renklerine diyatonik ses dizisi ile
sabitlenmistir ve renklerin kromatik Olcekte korelasyonlarna gore
siralanir (Jameson, 1844, s. 13).
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Motalar | Smayla Renkler ve Yan Renkler Yiikseklikleri Geniglikleri
Do
Kimmz-turunca
Oltay Ing
Re Turuncu
1
2
Turnumeu-sar
Mi San 2 - 112
3 114 5
Fa ‘—;
4 ]
Yegil-mavi - 1 ]
|
£
Sol 5 34 _E
Mavi-mor [ - 112
La
T
Muor-menchkye - 14
Si
Do

Sekil 2: Renkler ve miizik (Jameson, 1844, s. 12)

Yukaridaki renkler ve notalarin gosterimlerinden yararlanilarak
olusturulan bir diyagram ile aralik testinde, nota bilmeden aralik testi
yapabilmeye imkéan saglanmigtir. Boylelikle, teste giren &grencinin
teori bilip bilmemesinin sonucu etkilemesinin Oniine gecilmesi
amaglanmistir.
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Aralik testinde, yukarda gosterilen diyagramdan olusan seslerden
6 tane iki ses, 13 tane 3 ses olmak tizere 19 tane aralik sorulmak tizere
olusturulan test, daha dnce de belirtildigi iizere, en basta testin nasil
yapilacagina dair talimat olmak iizere, 6rnek sorular ve her bir sorunun
2 defa dinletilmesinden kaynaklanan, 4 segenekli bir testten
olusmaktadir.

Asagida ornek soru goriilmektedir.

A B C D

R —

Sekil 3: Ornek soru

Ornek soruda, testte sorulan araliktan renkli olarak hazirlanmis
cevap kagidinda bulunan 4 sik goriilmektedir.

A sikkinda mi-do

B sikkinda do-mi

C sikkinda mi-mi

D sikkinda do-do
Secenekleri goriilmektedir.
Melodi ve ritim testi

Melodi ve ritim testi hazirlanig olarak teoride birbirinden farkli
olan olgulari, melodi ve ritim yapilarindan olugsa da, uygulamada
birbirine benzer olan farkliligin algilanmasi {izerine kurgulanmistir.
Testin melodi kismi ayr1 ayrt 11, ritim kismi da 11 dakikadan
olusmaktadir.

Aralik testinde oldugu gibi, melodi testinde Oncelikle talimat
bulunmaktadir. Aynmi sekilde akilli tahtaya uygun olarak hazirlanmis
olan, video formatinda, bilgilendirmeler sonrasinda test baglamaktadir.
Testte oncelikle sorulan melodinin sonra sorulan melodiden farkinin
olup olmadigi, varsa bagiin mi farkli oldugu yoksa sonrasinin mi farkl
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oldugu sorulmak suretiyle 3 siktan olusan bir cevap formu
tasarlanmustir. Ornek soru:

N>

e =
»

i)

et
~
N

el

Sekil 4: Ornek melodi kalib

Test bagladiktan sonra, 6rnek olarak verilen sekildeki gibi bir
melodi, video formatinda hazirlanmis animasyon destegiyle dinletilir.
Ardindan sonraki melodi dinletilerek asagidaki gibi hazirlanmig cevap
kagidina isaretlenmesi istenmektedir. Ornek cevap

Ornek cevap

Soru numaras1  basg1 farkli sonu farkli fark yok

! o O O

Ritim testinde ise, melodi testi ile ayn1 yol izlenmektedir. Melodi
testinden farki ise, melodi yerine ritim kaliplariin sorulmasidir.

1 J

Sekil 5: Ornek ritim kalib:

Test bagladiktan sonra, 6rnek olarak verilen sekildeki gibi bir
ritim kalibi, video formatinda hazirlanmis animasyonla dinletilerek
melodi testinde oldugu gibi, iki ritim kalibinin arasindaki farkin olup
olmadig1 istenmektedir. Cevap kagidi melodi testinde oldugu gibidir.

Omek cevap

Soru numaras1  bag1 farkli sonu farkli fark yok

! o O O
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Gerek melodi testi gerekse ritim testinde kullanilan benzer
ifadeler, bu testin benzer olmasindan kaynakli olup, melodik hafiza
kavramini 6lgmektedir.

Tlgili Arastirmalar
Yabanci Ulkelerdeki Miiziksel isitme Testleri:

Miizik yeteneginin 6lgiilmesi uzun zamanlardir bilim
adamlarmin ilgisini gekmektedir. Bu alanda en bilinen testlerden birisi
1919 yilinda yapilan Seashore testidir.

Seashore testi

Seashore measure of musical talents, Ses, giirliik, ritim, siire, tin1
ve tonal hafiza boliimlerinden olusan bir testtir. 4 bolimde iki 6rnegin
birbirinden fark edilmesi, 6zel duyusal ayrim becerisi testini
Olgmektedir. (Seashore, 1915, s. 129-148)

Wing testi

“Wing Miiziksel Zeka Testleri” adiyla 1961 yilinda bir miizik
psikologu olan Wing kendi adiyla bir miizik testi olusturmus, testte
“akor analizi, ses yliksekligi, ses hafizasi, ritmik vurgu, armoni, giirlik
ciimleleme” alt bagliklarin1 vurgulamistir (Radocy & Boyle, 2013, V.1,
1.1, s. 85-86).

Bentley testi

1966 yilinda Arnold Bentley tarafindan gelistirilen “miizik
yetenegi ve Ol¢limii” adli arastirma, 7-12 yas grubu ¢ocuklarin miizik
yetenegini O0lgmek amaciyla gelistirilen bir testten olusmaktadir
(Young, 1973, s. 71-79).

Gordon testi

Miizik egitimi psikolojisinin 6nde gelen arastirmacilarindan olan
Edwin Gordon, bircok miizik yetenegi testi gelistirmistir. Bu testler;
“Audie, Temel Seviye Miiziksel Isitmenin Olgiilmesi, Orta Seviye
Miiziksel Isitmenin Olgiilmesi, Miizikal Yetenek Profili, Ileri Seviye
Miiziksel Isitmenin Olgiilmesi, Armonik Dogaclama Hazir Bulunusluk
Kaydi, Ritim Dogag¢lama Hazir Bulunusluk Kayd:, Enstriiman Tin
Tercihi Testi, Jowa Miizik Okuryazariigi Testleri” gibi 6zel testlerdir.
Testler 4 yasindan baglayarak lise ve liniversite 6grencilerine kadar
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uzanan farkli yas gruplari i¢in 6zel tasarlanmistir (Gordon, 2001, s. 7-
16)

Karma testi

Finlandiyali miizik arastirmacist olan Kai Karma tarafindan
gelistirilen test olan miizikal yetenek testi, miiziksel dinlemeye dayali
bir testtir. Testte temel miizikal yetenek oOlglilmektedir (Kolehman,
2009, s. 7). Testte pes pese calinan ses kaydi 6rneklerinin 6nceki ile
ayni olup olmadig1 sorulmaktadir. Boylece miiziksel farkindalig:
dineleme yoluyla 6lgemeye dayali bir test ortaya ¢ikmistir.

Walletin testi

Gordon’un testine benzer bir test olan Wallentin testi Danimarkali
miizik egitimi arastirmacist olan Mikkel Wallentin tarafindan
gelistirilmistir.

Testte 2 ayr1 melodi ve ritim sorulur, ayni1 veya farkli oldugu
tizerine degerlendirmeler yapilir. Test 18 dakika stirmektedir
(Wallentin, Nielsen, Friis-Olivarus, Vuust, & Vuust, 2010, s. 9)

Miiziksel Isitme Smavlar ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan
Arastirmalar:

Sengiil (2001) “Miizik egitimi bolimlerinin girig-yetenek
sinavlarina basvuran adaylarin miiziksel isitme-yineleme sinavindaki
soru tiplerine gore basari durumlarinin belirlenmesi” adli ¢aligmasinda,
adaylarin miiziksel isitme- yineleme becerileri incelenmistir.

Tarman (2002 )“Gazi Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali
girig-miizik yetenek sinavlarinin gecerlik ve giivenirlik ydniinden
incelenmesi ve degerlendirilmesi” adl1 arastirmasinda “Miizik Yetenek
Swmavlar" gegerlik ve giivenirlik yoniinden incelenmis ve
degerlendirilmistir.

Yayla (2003) tarafindan “Miiziksel yetenegin Ol¢iimii” adh
doktora ¢alismasinda problem durumunu agiga kavusturmak i¢in miizik
egitimi anabilim dallar1 giris yetenek smavlarinin miiziksel igitme
alanina ait puanlar1 standart bir 6lgme araci olan Seashore Miiziksel
Yetenek Olgiimleri ve Miiziksel Algilama Testi puanlariyla
karsilastirilmistir.

Oztiirk (2008) “Miizik &gretmenligi programlari dzel yetenek
sinav sonuglarinin 6grenci kaynaklari diizleminde incelenmesi” adli
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aragtirmasinda, miizik egitimi programlarina giriste uygulanan 6zel
yetenek smav sonuglarini, 6grenci kaynaklar diizleminde inceleyerek,
uygulanan sinav modellerinin, adaylarin yetenek ve hazir bulunusluk
durumlarint hangi diizeyde ortaya koydugunu belirlemek ve simavlarin
ad1 ile uygulanis bigimi sonucu ortaya ¢ikan tablo arasindaki tutarlilik
durumunu arastirmstir.

Celikoglu ve Lehimler (2019) “Miizikal Dogaglama Performans
Degerlendirme Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi” adli
aragtirmada, dogaglama calabilme becerilerini 6lcebilecek gegerli,
giivenilir ve kullanigh bir 6l¢gme araci gelistirme amaciyla yapilmistir.

Ozan Tunca (2011) “Devlet Konservatuvari Oyunculuk Sanat
Dal1 Ozel Yetenek Sinavlarinin Miiziksel Isitme ve San Boyutu i¢in Bir
Test  Gelistirme  Uygulamasi” adli  calismasinda, devlet
konservatuarlarinda, giizel sanatlara bagli fakiiltelerinde ya da 6zel
egitim kurumlarinda 6zel yetenek sinaviyla 6grenci alan kurumlarda
miiziksel isitme giiciinii 6lgmek i¢in kullanilan san-kulak testinin
giivenirligini aragtirmig olup, sonugta testin gecerligini ortaya
koymustur.

Tiirkiye’de, 5. Smiflar 6zelinde, oncelikle miiziksel isitme
algisin1 belirleyen faktorleri belirleme amacli, sonrasinda ise, miizik
Ogretmeninin olmayacagi yerlerde bile 9-10 yas gurubu i¢in uygulamasi
kolay bir miizik testine ihtiyag duyulmaktadir. Bu vesileyle bu
arastirma yapilmistir.

Yontem

Olgek gelistirme siirecinde, miiziksel yetenek ile ilgili literatiir
taranmis, miizik yeteneginin en 6énemli unsuru olan “miiziksel isitme”
lizerine bir tasarim yapilmistir. Bu baglamda, miiziksel igsitmenin en
onemli alt 6gesi olan “farkindalik” tizerine durularak o6lcek tasarimi
yapilmuistir.

Miiziksel isitme testinin tasariminda 3 ana bashk {izerinde
durulmustur;

Aralik, melodi ve ritim testi.

Aralik testinde, gokkusagi teoreminin renklerle birlesmesinden
kaynaklanan renk paleti kullanilarak, 10 yas gurubu c¢ocuklarin nota
bilip bilmemesinin test sonuglarini degistirmesinin Oniine gecilmeye

302



ZTWT vol 13, No.1 (2021) 293-311 // DOI: 10.46291/ZfWT/130115

calistimistir. Bilgisayar programi ile yazilan notalar, sorularda
kullanilmak fiizere araliklar olarak kaydedilmistir. Yine bagka bir
bilgisayar programi kullanilarak, video formati animasyon ile
desteklenerek okullarda kullanilan akilli tahtaya hazir hale getirilmistir.
Aralik testinin bir adet video formatinda gorseli ve renkli cevap
kagidindan olugan alt araglar1 bulunmaktadir. Testin bu béliimiinde, 2
adet ve 3 adet notadan olusan araliklar sorulmakta olup, renkli cevap
kagidinda 4 gsiktan bir tanesinin isaretlenmesi istenmektedir. Bu
asamada denekten, seslerin kalin veya ince olmasmin fark edilip
edilmedigi, renkler vasitasiyla olusturulan bir diyagram vasitasiyla
Olclilmektedir.

Melodi testinde kullanilan melodiler, bilgisayar programiyla
piyano sesinde yazilip kaydedilmis, baska bir bilgisayar programinda
animasyonla desteklenerek akilli tahtada kullanilmak iizere video
formatia dontistiirilmiistiir.

Ritim testinde de, melodi testi gibi kullanilacak ritim kaliplari,
bilgisayar programiyla trampet notalar1 seklinde yazilarak kaydedilmis,
bagka bir bilgisayar programimda animasyonla desteklenerek akilli
tahtada kullanilmaya hazir hale getirilmistir.

Hem melodi hem de ritim testinde, once sorulan melodi ve ritim
kalibryla sonraki sorulan ritim ve melodi kalib1 arasinda fark olup
olmadigi, fark varsa basinda mi1 sonunda mi fark oldugu 3 sik (basi
fakli, sonu farkli, fark yok) seklinde sorulmaktadir. Melodi ve ritim
testinde, kisa siireli hafizanin melodi veya ritim kalibimi fark etmesi
Olciilmektedir.

Pilot uygulamanin yapilmasi

Testin uygulanabilirligi i¢in oncelikle yaklagik 100 6grenciden
olusan bir grupta test uygulanmuis, testin zayif yonleri ve degistirilmesi
gereken yerleri goriilmiig, pilot uygulamanin sonuglarmin analizi
cercevesinde test yeniden yapilandirilmistir.

Uygulamanin yapilmasi

Pilot uygulama sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar analiz edilerek,
s0z konusu test gerekli diizenlemeler yapilarak uygulamaya gegilmistir.
Akilli tahtanin ses seviyesi ve goriintii kalitesi testin yapilmasi i¢in
yeterli goriilerek, toplamda siiresi yaklasik 34 dk siiren testlerin,
oncelikle aralik testi bir derste, melodi ve ritim testi sonraki derste
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olacak sekilde planlanmis, bdylece oOgrencilerin dikkatlerinin
dagilmasinin 6niine gecilmeye calisilmistir. Test, 6grencilere yaklagik
olarak 30’arli gruplar halinde uygulanmistir. Testte yaklagik 160
ogrencinin sonuglari toplanarak testin degerlendirmeye girecek kismi
simiflandirilmis, 142 6rnegin analiz edilmek iizere degerlendirmeye
alinmasi uygun goriilmiistiir.

Verilerin ¢oziimlenmesi

Analiz edilen veriler, ¢oziimlenmek igin istatistik programina
islenerek gerekli testlerin yapilmasi amaciyla hazirlanmistir. TAP
programi olarak bilinen basari testleri igin istatistik analiz programi,
verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilmistir.  Kuder ve Richardson
tarafinda gelistirilen ve iki segenekli Olglimler icin i¢ tutarlilik
giivenirligin bir dlgiisii olan test KR20 olarak adlandirilmaktadir (Kuder
& Richardson, 1927, s. 150). Bu arastirmada sonuglar, dogru i¢in 1,
yanlis i¢in O sayilar1 verilmis iki degerli maddelere doniistiiriilerek
KR20 katsayis1 ile de giivenirligi saglanmistir. Sonrasinda, madde
giicliik indeksleri ve madde ayiricilik indeksleri de dikkate alinarak
testin son hali olusturulmustur.

Bulgular ve Yorum
Aralik testi bulgular:

Aralik testinin analizinden olusan bulgular asagida
goriilmektedir.

Tablo 1: Aralik Testi Giivenirlik Analizi 1. Veriler

KR20 Madde sayisi
0,74 19

Yukaridaki analizde, KR 20 giivenirlik katsayisi 0,74 oldugu
goriinmekte olup, istatistiksel agidan yeterli derecede giivenirlik
oranina sahiptir.
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Tablo 2: Aralik Testi Madde Istatistiklerinin 1. Veriler

Maddeler Madde Giigliik Madde Ayiricilik Madde Silinirse
endeksi Giicii Endeksi. Olusacak KR Degeri

madde 01 0,53 0,79 0,714
madde 02 0,49 0,68 0,722
madde 03 0,39 0,64 0,710
madde 04 0,40 0,55 0,72
madde 05 0,30 0,22 0,748
madde 06 0,23 0,25 0,738
madde 07 0,46 0,54 0,728
madde 08 0,38 0,35 0,733
madde 09 0,37 0,51 0,724
madde 10 0,37 0,32 0,734
madde 11 0,51 0,72 0,718
madde 12 0,27 0,34 0,736
madde 13 0,25 0,08 0,747
madde 14 0,20 0,36 0,726
madde 15 0,27 0,30 0,739
madde 16 0,24 0,31 0,740
madde 17 0,29 0,32 0,738
madde 18 0,38 0,42 0,721
madde 19 0,23 0,29 0,732

Yukaridaki tabloda “aralik testi madde istatistikleri”
goriilmektedir. Maddelerin baglangigta nispeten kolay sorulardan
olugmasi, sonlara dogru sorularin zorlastig1 madde giigliik endeksinden
de goriilmektedir. Bunula birlikte, 5 ve 13. sorularin madde giiclik
endeksleri ve silindiginde ortaya ¢ikacak yeni KR20 degerinin istatistik
programimin yorumlanmasi sonucunda testten g¢ikartilmistir. Madde
19°un silindiginde KR degerinde ortaya c¢ikacak yeni durumun teste
olumlu anlamda katki yapmayacagi goriilmektedir. 5 ve 13. Maddeler
cikartildiktan sonra, madde 16 nin madde ayiricilik endeksi 0,17 olmast
dolayisiyla, s6z konusu madde de testten ¢ikartilmistir. Bu ii¢ madde
testten ¢ikarildiktan sonra, TAP (test analiz programi ile testler tekrar
yapilmis, asagidaki sonuglara ulagilmigtir.
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Tablo 3: Aralik Testi Giivenirlik Analizi 2. Veriler

KR 20 Madde sayist
0,75 16

Analizlerden elde edilen bulgulardan sonra, istatistiksel olarak
yorumlanan ve testten ¢ikarilan maddelerden sonra tekrar yapilan testte
elde edilen KR20 giivenirlik katsayisi 0,75 olarak Olciilmiistiir. 16
madde ile yapilan yeni testte madde istatistikleri bulgular1 asagida
goriilmektedir.

Tablo 4: Aralik Testi Madde Istatistikleri 2 Veriler

Maddeler Madde Giigliik Madde Ayiricilik Madde Silinirse
endeksi Giicii Endeksi. Olusacak KR Degeri
madde 01 0,53 0,85 0,723
madde 02 0,49 0,78 0,732
madde 03 0,39 0,69 0,733
madde 04 0,40 0,69 0,738
madde 06 0,23 0,32 0,753
madde 07 0,46 0,60 0,739
madde 08 0,38 0,41 0,749
madde 09 0,37 0,59 0,739
madde 10 0,37 0,29 0,751
madde 11 0,51 0,80 0,731
madde 12 0,27 0,33 0,753
madde 14 0,20 0,40 0,742
madde 15 0,27 0,30 0,755
madde 17 0,29 0,36 0,752
madde 18 0,38 0,60 0,736
madde 19 0,23 0,33 0,748

Yukaridaki tablodan da anlasilacagi gibi, madde giigliik endeks
degerleri ve madde ayirt edicilik endeks degerleri, ilk yapilan test ile
karsilagtirildiginda yiikselmistir. Boylelikle yeni olusan tablonun, testin
istatistiksel agidan uygulanabilir olabilecegi kanitlanmistir.
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Melodi ve ritim testi bulgular

Melodi ve ritim testinin analizinden olusan bulgular asagida

goriilmektedir.

Tablo 5: Melodi Ve Ritim Testi Giivenirlik Analizi 1. Veriler

KR 20
0,81

madde sayist

24

Yukaridaki tabloda, melodi ve ritim testinin giivenirlik katsay1si
olan KR20 katsayis1 0,81 olarak gozlemlenmistir. Bu katsayi, testin
yapilabilirligi icin istatistiksel acgidan yeterlidir. Asagida yapilan
analizlerden sonra, madde istatistiklerinin yorumlanmasi sonucunda
tekrar yapilmasina karar verilmis ve elde edilen bulgular tekrar asagida

belirtilmistir.

Tablo 6: Melodi Ve Ritim Testi Madde Istatistikleri 1. Veriler

Maddeler

madde 01
madde 02
madde 03
madde 04
madde 05
madde 06
madde 07
madde 08
madde 09
madde 10
madde 11
madde 12
madde 13
madde 14
madde 15
madde 16
madde 17
madde 18

Madde Giigliik
endeksi

0,27
0,52
0,67
0,43
0,63
0,50
0,46
0,50
0,44
0,51
0,46
0,35
0,41
0,46
0,47
0,28
0,32
0,58
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Madde Ayiricilik Madde Silinirse
Giicii Endeksi. Olusacak KR Degeri
0,35 0,806
0,57 0,802
0,44 0,805
0,32 0,812
0,54 0,799
0,56 0,803
0,59 0,799
0,57 0,803
0,54 0,803
0,73 0,794
0,58 0,800
0,45 0,804
0,74 0,795
0,52 0,802
0,76 0,794
0,36 0,807
0,38 0,810
0,65 0,797
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madde 19 0,46 0,40 0,809
madde 20 0,47 0,55 0,807
madde 21 0,44 0,25 0,816
madde 22 0,44 0,58 0,801
madde 23 0,80 0,17 0,812
madde24 0,79 0,20 0,813

Tablo 6 da goriildigii gibi, 23 ve 24 maddeler, madde giiglik
degerleri bakimindan yiliksek olup, madde ayiricilik endeksleri
istatistiksel agidan diisiiktiir. Bu sebeple, s6z konusu 2 madde testten
cikartilarak analiz tekrar yapilmis ve elde edilen bulgular asagida
gosterilmistir.

Tablo 7: Melodi Ve Ritim Testi Giivenirlik Analizi 2

KR 20 madde sayisi
0,81 22

Madde sayis1 22 ye diisiiriildiikten ortaya c¢ikan Tablo 7°de,
melodi ve ritim testinin giivenirlik katsayist olan KR20 katsayis1 0,81
olarak gdzlemlenmistir. Bu katsay1, testin yapilabilirligi icin
istatistiksel agidan yeterlidir.

Tablo 8: Melodi Ve Ritim Testi Madde Istatistikleri 2. Veriler

Maddeler Madde Giigliik Madde Ayiricilik Madde Silinirse
endeksi Giicii Endeksi. Olusacak KR Degeri
madde 01 0,27 0,40 0,810
madde 02 0,52 0,63 0,807
madde 03 0,67 0,44 0,809
madde 04 0,43 0,34 0,817
madde 05 0,63 0,67 0,803
madde 06 0,50 0,58 0,804
madde 07 0,46 0,63 0,803
madde 08 0,50 0,63 0,806
madde 09 0,44 0,55 0,807
madde 10 0,51 0,80 0,798
madde 11 0,46 0,56 0,805
madde 12 0,35 0,47 0,808
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madde 13 0,41 0,68 0,800
madde 14 0,46 0,53 0,807
madde 15 0,47 0,72 0,798
madde 16 0,28 0,32 0,811
madde 17 0,32 0,40 0,814
madde 18 0,58 0,67 0,803
madde 19 0,46 0,46 0,813
madde 20 0,47 0,56 0,812
madde 21 0,44 0,24 0,821
madde 22 0,44 0,59 0,806

Tablo 8’de, melodi ve ritim testinin 22 maddelik son hali
goriilmektedir. Gerek madde giigliik endeksleri gerekse madde
ayiricilik  gilicii endeksleri bakimindan testin istatistiksel olarak
uygulanabilirligi kanitlanmaktadir.

Sonu¢ ve Oneriler

Miizik egitimi, bireylerin farkindaliklar1 dikkate alinarak gerekli
planlamalar yapilmasi neticesinde sonuglarinin daha iyi olacagi 6n
goriilebilecek bir bilimdir. Mizik egitim planlamalarimin daha iyi
yapilabilmesi de Ogrencilerin ne seviyede olduklarinin tespitine
baghdir. Miizik yeteneginin tespitinin en kolay yontemlerinden birisi
de 6grencinin miizigi fark edebilmesini tespit etmekten gecer. Bu testte
Onerilen

e Tizlik ve peslik kavrami
e Melodi degisimi
o Ritim degisimi
gibi ana unsurlar, 6l¢egi kullanacak kisi icin 6nem arz etmekte
oldugu i¢in bu testin kullanilmasi dnerilmektedir.

Arastirma, gerekli 6zen gosterildigi takdirde, ayirt ediciliginin
yiksek oldugu, yapilan analizlerle de ortaya koyuldugu iizere
istatistiksel acidan uygulanabilirligi kanitlanmistir. Arastirmanin
yapildigi kisi sayis1 ve veri yerine gegmeyen test sayilari arasinda fark,
tamamen testin ciddiyetine baghdir. Bu ydniiyle, testin toplu
yapilabilirligi de gbz Onilinde bulundurulursa, dencklerin Oncelikle
birbirinden kopya ¢ekmemesine 6zen gosterilmeli, sorular1 dinlemeden
cevaplari sadece rast gele dolduran denekleri test disinda birakilmalidir.
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Test, araliklarin degismesinin algisini, melodinin degistiginin
algisin1 ve ritmin degismesinin algisini 6lgmesi bakimindan miiziksel
isitme alg1 testi niteligi tagtmaktadir. Isitme algisi, miizik yeteneginin
onemli faktorlerinden birisi oldugu i¢in, bu dlgek 9-10 yas gurubunu
icin uygundur. Ayrica, testin bir iistiinliigii de denekleri nota gibi bazi
teorik bilgileri bilip bilmemesini devre dis1 birakarak, renklerle ve
animasyonlarla desteklenmis bir testin hazirlanmis olmasidir. Test,
akilli tahtada kullanmaya hazir olup, ses ve animasyonlari, yaklasik 30
kisilik bir 6grenci grubu i¢in yeterlidir.

Bu aragtirma, 9-10 yas grubu i¢in yapilmis olup, miiziksel isitme
algisinin dl¢iilmesi agisindan bir ara¢ olarak nota bilme degiskenini de
devre dis1 birakmasi ve miizik alaninda uzman olmayan kisilerin bile
testi uygulamasmin kolayligi bakimindan 6nemli bir ara¢ olacagi
disiiniilmektedir. Ayrica, bundan sonra yapilacak arastirmalara 11k
tutacag diistiniilmekte ve dnerilmektedir.
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OSMANLI DONEMINDEN GUNUMUZE ‘OPERETLER’

‘OPERETTAS’ FROM THE OTTOMAN PERIOD TO THE
PRESENT

Omer TURKMENOGLU"
Giilay LACIN™
Ozet

Osmanli Déneminden giiniimiize ‘Operetler’ baglikli bu ¢alismamiza
baslamadan dnce, operetin tanimi ve tarihi siireci hakkinda bilgiler vermemiz
gerekmektedir. Operet; 18. Yiizyilda kisa ve iddiasiz operalar icin kullanilan
bir terimken 19. yilizyilin sonlarinda Avrupa’nin kiiltiir ve sanat
merkezlerinden olan Paris ve Viyana’da gelisen, komik opera tiiriinden dogan
ve bir sahne yapiti olarak ‘kiigiik opera’ ve ‘miizikal tiyatro’ olarak
adlandirilmaktadir. Eglenceli ve duygusal konulari sade bir dil ile anlatan ve
genig kitlelere hitap eden operetler, alt sinifa ait taglama ozelligi de
tasimaktadir. Batililagma etkisinin goriilmeye basladigi 19. Yiizy1l Osmanlt
Doéneminde, Tiirk miiziginde goriilen gelismelerin yani sira bati tarzi miizige
olan ilgi artmis, ilk baglarda saray ¢evresinde daha sonralari halk tarafindan
benimsenmis ve icra edilmeye baslanmistir. Bu dénemde italyan topluluklar
tarafindan operetler sahnelenmis, 19. Yiizyilin son ¢eyreginde Tiirk besteciler
tarafindan Tiirk ve Bati miizikleri bir arada kullanilarak operetler yazilmistir.
Yazilan operetlerde Tiirk miiziginin makamsal ve calgisal 6zelliklerinin, Bat1
miizigi armonisiyle birlikte kullanmaya, iki farkli yapiy1 bir arada kullanarak
eserler yazilmaya calisilmigtir. Bu calismada batililasma hareketi
dogrultusunda ortaya ¢ikan operetin Osmanlt Doneminden giliniimiize
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Osmanli Déneminden Giiniimiize ‘Operetler’
‘Operettas’from the Ottoman Period to the Present

gelisimi ele alinmustir. Kaynaklara gére bu Donemde yazilan, ancak o donemin
kosullar itibariyle desteklenmeyerek, tamamlanamayan ve dolayisiyla icra
edilmeyip unutulan operetler ile giiniimiize ulasan ve Tiirk Miizigi 6zelliklerini
biinyesinde tasiyan operetler tespit edilmistir. Osmanli Déneminde yazilan ilk
Tiirkge operet olarak bilinen ve Dikran Cuhaciyan tarafindan bestelenen
Arif’in Hilesi (1872) ile giiniimiiz son kusak bestecilerinden Turgay Erdener’in
besteledigi (1990) Istanbulname operetleri de incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Osmanli, Cumhuriyet, Dénem, Tiirk, Operet
Abstract

We need to give information about the definition and historical process
of “operetta” before starting this study titled “Operettas from the Ottoman
period to the present”. Operetta was a term used for short and unpretentious
operas in the eighteenth century. At the end of the nineteenth century,
"operetta"” was called "small opera" and "musical theater" as a stage work, born
out of the comic opera genre, developed in Paris and Vienna, one of the cultural
and artistic centers of Europe. The operettas, which explained fun and
emotional subjects in a simple language and appealed to a wide audience, also
had the satiric feature of the lower class. In the Nineteenth Century Ottoman
Period, when the influence of westernization began to be seen, interest in
western style music increased along with the developments in Turkish music.
Western style music was initially adopted by the people around the palace and
later by the public and began to be performed. During this period, operettas
were staged by lItalian groups, and operettas were written by Turkish
composers using Turkish and Western music together in the last quarter of the
19th century. In operettas written, the musical and instrumental features of
Turkish music were used together with the harmony of Western music, and
works were tried to be written using two different structures together. In this
study, the development of operetta from the Ottoman period to the present day,
which emerged in line with the Westernization movement, was discussed. The
operettas that were written in this period but were not supported by the
conditions of that period, could not be completed and therefore were not
performed and forgotten, and operettas that have survived to the present day
and have the characteristics of Turkish Music have been identified according
to the sources. "Arif's Hilesi", known as the first Turkish operetta written in
the Ottoman period and composed by Dikran Cuhaciyan, and the
"[stanbulname" operetta composed by Turgay Erdener, one of the last
generation composers, were also examined.

Keywords: Ottoman, Republic, Period, Turkish, Operetta
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Osmanh Doneminden Giiniimiize ‘Operetler’

Osmanlt Doneminde operetlerin goriilmeye baslamasi1 ve
sahnelenmesi opera sanatindan sonra olmustur. Opereti’n temeli
operaya dayanmasindan dolay1 kisaca opera tarihinden ve operetin
dogusuyla ilgili bilgiler vermemiz gerekmektedir.

Opera, miizikli sahne sanati olarak tanimlanmis ve ilk kez 15.
Yy. Italya’da baslayan ‘Aydinlanma Cag1’ olan Ronesans ile birlikte
kiiltiirel ve sosyal anlamda goriilen degisim miizik alaninda da kendini
gostermistir. Opera, “Latince eser demek olan ‘opus’ ve ‘operis’
kelimelerinden gelerek, solo sesler, korolar, danslar ve orkestra igin
yazilmis lirik dram seklinde tanimlanmaktadir” (Selanik, 1996, s:69).

Tarihte ilk opera Floransa karnavalinda sergilenen, Rinuccini’
nin yazmis oldugu siirsel metin {izerine Jacopo Peri’nin (1561-1633)
besteledigi Dafne olarak bilinmektedir. Dafne operasinin giiniimiize
ulasan ¢ok az boliimleri bulunmaktadir. 1600 yilinda Peri ve Giulio
Caccici tarafindan bestelenen, librettosu Rinuccini’ye ait olan Euridice
elimizde bulunan en eski opera eseri olarak goriilmektedir. Daha ¢ok
dinsel ve mitolojik konular1 ele alan o dénemin opera eserleri ilk kez
Fransa Krali IV. Henry ile Medici ailesinin kizlart Marie nin diigiinii
vasitastyla halk oniinde oynanmis, soylulular tarafindan biiyiik bir
begeniyle karsilanmstir (Ilyasoglu, 1994, s:28).

Siirin 6n planda tutuldugu miizikli sahne sanati olan operanin
halk tarafindan da benimsenmesi i¢in opera iginde yeniliklerin
yapilmasini gerekli kiltyordu. Oncelikli olarak sahip oldugu yogun
miizik, siirsellik, dinsel, mitolojik konular ve sikicit diyaloglardan
styrilmasi, halkin icinden giincel olaylarin islenmesi gerekiyordu.
Boyle bir caligma opera iginde farkl tiirlerin dogmasina ve gelismesine
olanak sagladi.

Opera sanati diinya ¢apinda iin kazanarak yayilirken her ulus
kendi kiiltiiriine yakin bulduklar1 operalari bestelemis, farkli opera
tiirlerinin olugmasini saglamigtir.

Bu tiirler; Ciddi Opera (Opera Seria), Komik Opera (Opera
Buffa), Biiyiik Opera (Grand Opera), Ballad Opera, Singspiel, Operet.
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Opera tiirlerinden biri olan ve c¢alismanin da ana temasini
olusturan operetin tanimina baktigimizda; Fransizca operette, hafif
opera, miizikal tiyatro anlaminda kullanildig1 goriilmektedir. Say’ gore
(2000)operet,eglenceli ve duygusal konular1 ele alarak, alt sinifa ait
taglama niteligi tasimaktadir. Ayni1 zamanda iceriginde konusma dilini
ve miizikal dgeleri kullanan ‘siislii piislii’ eserler olarak tanimlamakta
ve genis bir kitleye hitap eden neseli, kendine 6zgii olan, sakaci ve
sevimli miizik yapiti olarak da nitelendirmektedir. Usmanbag (2016,
s:61) ise opera-comique’ ten dogmus olan opereti diger tiirlerden
ayiran en Onemli Ozelliginin  konusunun sudanligi ve deyisindeki
hafiflik oldugunu belirtmektedir.

Operetlerde konularin kolay ve anlasilir olmasi, seyirciyi
sitkmamasi, eglence 6gelerinin 6n planda olmasindan dolay1 operadan
daha fazla ilgi gérmiistiir.

Operet, 18. Yiizyilda kisa ve iddiasiz operalar i¢in kullanilan bir
terimken 19. Yiizyilin sonlarmda Avrupa’nin kiiltiir ve sanat
merkezlerinden olan Paris ve Viyana’ da geliserek sahne yapitlarinda
bir tiirlin adi olmustur. “Romantik ¢agin hiiziinlii, karamsar, agir
havasina, bu yeni tiirlin sen, sakrak, oynak bir ruh getirdigi, bu
niteligiyle romantik opera anlayisma tepki olarak dogdugu kabul
edilir”(Say, 2002,s: 395).

Operetlerde genel olarak toplumsal olaylari, doneme damgasin
vuran siyasi olaylari yermek i¢in yazilmig, onlarin giiliing, kotii, eksik
yonleri alayli bir dille anlatilmistir.

19. yiizyilin sonlarina dogru en parlak dénemini yasayan operet,
bir¢ok iinlii besteciler tarafindan bestelenmis ve sergilenmistir. Bu
donemde yazilmig 6nemli ve taninmis operetlerden bazilari sunlardir;

eFranz von Suppe, “Giizel Galathe” (1865) ve
“Boccaccio”(1879)

e Ogul Strauss; “Yarasa” (1874) ve “Cingene Baron” (1885)

e Jacques Offenbach: “Glizel Elena” (1864), “Paris Hayat1”
(1866) ve “ La Perichole” (1868)

o Arthur Sullivan: “Cox ve Box™ (1867) ve “Midako” (1867)
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e Franz Lehar: “Sen Dul” (1905), “Tango Kraligesi” (1912),
“Paganini” (1925), “Car’mn Oglu” (1927) ve “Tebessiimler
Diyar” (1929).

Osmanlh Doneminde Operet

Osmanli doneminde operet sanatinin gelismesinden 6nce opera
sanatinin bu donemdeki gelisimi ile ilgili bilgi vermenin bu siirecin
nasil gerceklestigi hakkinda bilgi sahibi olmamiz1 saglayacaktir.

Yurt dismma gonderilen Osmanli elgilerinin bat1 iilkelerine
yaptiklan ziyaretlerde, saray davetlerinde seyrettikleri miizikli oyunlara
hayran kalmalari sonucunda, Istanbul’a doniislerinde yazili rapor olarak
padisaha sunduklar1 ve ‘Sefaretname’ adin1 verdikleri yazilarda ilk kez
izledikleri ve etkisinde kaldiklar1 sahne sanati olan operadan bahsetmis,
izledikleri opera hakkinda genis bilgilere yer vermislerdir. Osmanl
doneminde opera sozciligiiyle ilk karsilasma bu vasitayla
gerceklesmistir.

Batililagma heyecaniyla musikide gergeklesen yenilikler III.
Selim doneminde ve II. Mahmud déneminde biiyiik gelisme gdstermis,
Bat1 miizigi ile Tiirk miiziginin i¢ ige birbirlerini destekleyici ¢aligmalar
yuriitilmistir. Yapilan ¢aligmalarin Tiirk miizigini olumsuz yonde
etkilemedigi gorilmiistiir.

Osmanli bir taraftan batililagma cabasi icindeyken diger taraftan
da geleneklerini koruma gabasina girmistir. Bu donemde ilgi odagi olan
opera ve operetlerde besteciler, Tiirk miizigi makamlarini Bati miizigi
armonisiyle birlikte kullanmaya, iki farkli yapiy1 bir arada kullanarak
eserler yazmaya calismislardir. (Senocak, Tarihsiz).

Abdiilmecit (1839 — 1861) doneminde, miizik alaninda 6zellikle
opera ve tiyatroda olusan biiyiik gelismelerle sanat anlaminda en parlak
donemini yasamigtir.

Abdiilmecit’in Oliimiinden sonra hiikiimdar olan Abdiilaziz
sarayda biiyiik bir tasarruf hareketine gegerek ilk dnce kiz orkestrasini
ve bale heyetini kapatarak, eski saray eglenceleri olan cambazlik,
cliceler, meddahlar yeniden gosterilere baslamis ve ilgi
gbérmiistiir(Sevengil, 1969,s: 49).
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Yurt disindan getirilen topluluklarn sergiledigi eserlere zamanla
Tiirk miizisyenler de eslik etmeye baglamistir. Bati miizigi ile Tiirk
miiziginin birlikte kullanildig1 ¢alismalari yiiriiten Abdiilmecid’in 1861
yilinda vefatindan sonra destek gérmeyen miizik sanati, maddi
olumsuzluklarin eklenmesiyle de duraksama yasamistir. Bu donemde
etkinliklere devam eden sadece bando olmustur.

Abdiilaziz déneminden sonra Murad’in 1876 yilindan tahtan
indirilmesi ile hiikkiimdar olan II. Abdiilhamit, musikiye karsi zaman
zaman ilgi gostermis, daha ¢ok sarayda kendi zevki icin konserler ve
temsiller vermistir(Sevengil, 1969,s: 67).

Osmanli déneminde padisahlarin Bati1 miizigine karsi ilgileri ve
miinasebetleri ile baglayan siireg, bando ve orkestranin o giinden
bugiine kadar vermis olduklari calisma ile biiyiik bir yol almis ve
bagarilar elde etmistir.

Osmanl1 padisahlar1 bando ve orkestra ile 1828 yilindan beri
miizik sanatini icra etmekte, 1923’ten sonra da Cumhurbagkanligi ve
orkestrasi isimlerini alan bu Onemli topluluklar miizigin icra
edilmesinde ve genis kitlelere yayilmasinda Onemli hizmetler
vermiglerdir.

Osmanli doneminde opera tirii hala halkin seviyesine
ulasamayarak, zengin kesime, aristokrasiye hitap eden bir tiir olarak
goriilmektedir. Ote yandan halkin yogun ilgisini ¢geken miizikli oyunlar
ve operet tiirii gelismektedir. Onceleri Ermeni operet topluluklari
tarafindan icra edilen operetler daha sonra Tiirk sanat¢ilarinin
bilinyesinde yeni topluluklarin kurulmasina ve g¢ogalmasini saglar.
Operetin dogusu ve gelismesini saglayan Ermeni asilli Giillii Agop’ tur.
Tiirk¢e operetlerin oynanmasinda ilk adimin atilmasina ve
gelistirilmesine onciiliik etmistir (Yore, 2011, s: 53-69).

Bati miizik sanatinin ilerleme gosterdigi bu donemde, Tiirk
operetlerin bestelenmesi ve sahnelenmesi gergeklesir. 19. ylizyilin
ikinci yaris1 ve 20. Yiizyilin ilk yarisinda biiytik tartigmalarla ¢ikan ve
yayginlasan tiir olarak Osmanl miizik kiiltiirii i¢inde yer alan opereti
besteleyen ilk miizisyen, Dikran Cuhaciyan Efendi’dir (Unlii, 2017, s:
7).
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Operet tiiriiniin ilk temsilcisi olarak gosterilen Cuhaciyan’in
operetlerinde, ¢cokseslilik ve orkestralima basit olarak ele alinmis, ezgi
on plana cikarilmistir. Bunu yapmasindaki nedenin ise Tiirk halkini
Bat1 miizigine alistirmak oldugu ifade edilmektedir. Eserlerinde Tiirk
makamlartyla geleneksel Ogelerden yaralanmasi, Bati teknigi ile
harmanlamasidir. 1875 yilinda sahneledigi Leblebici Horhor opereti en
sevilen ve en ¢ok ses getiren operetidir (Uygun, 2010, s: 56).

Dikran Cuhaciyan o donemde besteledigi operetlerde daha gok
alaturka miizikte kullanilan c¢algilardan olusan fasil heyeti olarak
adlandirilan incesaz topluluklartyla eserleri icra etmekte, eser i¢inde
bat1 armonisinin temelinde Tiirk miiziginin agirlikli olarak kullanildig1
goriilmektedir.

Operet tiriiniin bu donemde ¢ok ilgi gormesinde Tiirk
tiyatrosunun katkis1 oldugu séylenebilir. Miizik, dans ve giildiiriiniin bir
arada kullanilmasinin Tiirk Tiyatrosunda da olmasinin ve dolayisiyla
yazarlarin, bestecilerin ve izleyicilerin bu tiire yatkin olmasmi da
beraberinde getirmistir. Bu alanda eser veren bestecilerin de iyi bir
miizik egitimi almalar1 da operet tiiriiniin sevilmesinde 6nemli bir etken
olmustur (And, 2004; akt. Akgiil, Tarihsiz, $:112-114).

Istanbul’da sergilenen Italyan ve Fransiz operetleri tesirleri altin
kalan Tiirk sanatcilar bircok oyun sahneye koymustur.

Donemin bir diger bestecisi olan Kemani Haydar Bey de (1846-
1904) yazdig1 operetlerde makamsal miizigimizi kullanarak,
gelenekselligi 6n planda tutmustur. 1872 yilinda donemin bestecileri,
ilk Tiirk operetlerini bestelerler:

Tablo 1. Yazilan Tiirk¢e Operetler

Operetin Adi Bestecisi Metin Yazari

Arif” in Hilesi Dikran Cuhaciyan Hosvep Yaziciyan
Kose Kahya Dikran Cuhaciyan Karekin Ristuni
Leblebici Horhor Aga Dikran Cuhaciyan Takvor Nalyan
Pembe Kiz Kemani Haydar Bey M. Muslihiddin
Cengi Kemani Haydar Bey Osman Nuri
Zeybekler Hristaki Kiryazis Ahmet Mithat Efendi
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Bestelenen eserler once Cuhaciyan tarafindan kurulan Opera
Tiyatrosunda daha sonra da Gedikpasa Tiyatrosu’nda oynanmistir
(Utku, 2015, s: 6).

Gedikpasa tiyatrosunda oynanan ilk operet La Belle Hellene
(Giizel Helen) operetidir. Fransiz opereti olan La Belle Hellene (Giizel
Helen)Tiirkgeye ¢evrilerek oynanmustir. Gedikpasa tiyatrosunda
oynanan ilk Tiirkce operet ise Arif” in Hilesi Operetidir. Osmanli musiki
makamlartyla bestelenmis olmas1 yoniinden de 6nemli bir operet olma
ozelligi tasimaktadir. 1876 yilinda Cuhaciyan’n sergiledigi ‘Leblebici
Horhor’ oyunu ise yurt disinda sergilenen ilk Tiirkge oyun olmasi
yoniinden énemlidir.

Bu donemde birgok operet topluluklart da ortaya ¢ikmustir.
Bunlar: Opera Tiyatrosu (1874), Osmanli Tiyatrosu (1870), Osmanlt
Opera Kumpanyasi (1890), Opera Tiirk Tiyatrosu (1885). Bu donemde
oynan mizikli oyunlar doneminin en basarili eserleri sayilmstir.
Operete duyulan ilginin devam etmesiyle farkli operet topluluklarinin
ortaya c¢ikmasma olanak saglamustir. Sahne-I Milliye-i Osmaniye
(1910), Milli Osmanli Operet Kumpanyas1 (1910), Istanbul Operet
Heyeti (1919), Sahir Opereti (1921), Yeni Operet (1922), Hale Opereti
(1923)’ dir (Kutluk, 1989, s: 5).

Bu donemde faaliyet gosteren bu topluluklarin higbiri kalict
olamamislardir. Operetlerde genellikle Tiirk tarihi konusu ele alimmig
ve miiziklerinde Tiirk Miizigi Makamlar1 kullanilmistir (Unlii, 2017, s:
9).

Yapilan aragtirmalar dogrultusunda Osmanli Déneminde operet
sanatiyla tanisma gerceklesmis, donemin padigahlari tarafindan
desteklenmis ve donemin miizisyenlerinin Tiirk¢e operet yazma ve
sahnelenmesiyle de biiyiikk begeni toplamistir. Bdylesine biiyiik bir
gelisim  gosteren sahne sanati, Tanzimat’tan (1839) sonra
Cumhuriyet’in kurulusuna kadar miizikal anlamda yapilmasi planlanan
caligmalar, bazi ¢evrelerce destek géormemesinden ve egitim siirecinin
faaliyete gecememesinden dolay1 duraksama yasamistir.
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Cumbhuriyet Doneminde ‘Operet’

Cumhuriyet doneminde, operet ¢alismalarinin akademik bir cati
altinda toplanmasi saglanmig, dénemin Tiirk bestecilerinin bu tiirde
eserler yazmalari tesvik edilmistir.

1923’te Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra da birgok operet
topluluklari  kurulmaya  baglamis ama  ayakta  kalmayi
basaramamuslardir. ‘Birbiri pesi sira ¢ikip batan operetler’ olarak
nitelendirilen operet topluluklari sunlardir: Sabik Hale Sanatkarlar
Opereti (1923), Sahir Opereti (1924), Sehir Opereti (1926), Ankara
Opereti (1928), Cumhuriyet Opereti (1928), Tiirk Opereti(1928), Sark
Opereti (1928), Siireyya Opereti (1928), Muhlis’in Cocuklar1 Opereti
(1931), Ozan Opereti (1934), Halk Opereti (1935) (Kutluk, 1989, s: 5).

1920’lerin sonlarina dek bati1 operetlerinin oynanmasi, kisa
omirlii operet topluluklarinin  ¢ogunlukta olmasi, topluluk
kurucularinin ve oyuncularinin belirli isimlerden olusmasi, bu dénemin
operetlerinin baslica 6zelliklerindendir. Bu donemin operet topluluklar
ise sunlardir:, “1928 yilinda, Siireyya Pasa’nin mali destegi ile kurulan
Stireyya Opereti’dir. 1935 yilinda dagilan bu topluluk yabanci eserlerin
yaninda yerli eserlere de agirlik vermis, Dariilbedayi ’ye oOnciiliik
etmigtir. Cemal Sahir’in kurdugu Sahir Opereti de bu dénemde gériilen
diger onemli operet toplulugudur. Bu topluluk agirlikli olarak yabanci
eserleri sahnelenmistir”(Utku, 2015, s8-9). “Tiirkiye’de cumhuriyet
yonetimi, ulusal kiiltiiri, uluslararasi c¢agdas uygarlik diizeyine
ulastirma ilkesine ozellikle 6nem vermisler ve bunun sonucu olarak da
giizel sanatlarin egitim Ogretimle yenilenmesini miimkiin kilacak
kurumlarin olusturulmasina genis Sl¢iide imkan saglamistir” (Altar,
1982, s: 217).

Osmanli imparatorlugu déneminde ve Tanzimat’tan sonra miizik
alaninda  yapilmasi  planlanan  yenilik  ¢aligmalari,  destek
goriilmemesinden, egitim — Ogretim yoksunlugundan dolay1 istenen
geligimi gosterememistir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra ertelenen,
yapilmasi diisiiniilen yenilikler giindeme gelmis ve bu alanda ¢alismalar
baglatilarak, bazi kurumlarin gdézden gecirilmesine ve yeniden
diizenlenmesine karar verilmistir.
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1931 yihinda simdiki adi Istanbul sehir Tiyatrosu olan
Dariilbedayi ’de de donemin bestecilerin besteledigi operetler
sahnelenmistir. Hasan Ferit’in besteledigi Yalova Tiirkiisii opereti ile
Celal Esat Arseven’in Saatgi opereti Dariilbedayi ‘de sahnelenir(Utku,
2015, s:9). Yapilan aragtirmalar sonucunda

Cumhuriyet doneminde kesin olmamakla birlikte yazilan ilk
Tiirk operet Yalova Tiirkiisii olarak goriilmektedir.

Cumbhuriyet Dénemi dncesinde faaliyet gosteren Dariilbedayi ve
Dariilelhan miizik kurumlar1 Cumhuriyet doneminde de caligmalarina
devam etmis zaman iginde ise isim degisikligiyle ve yapilan yeni
diizenlemelerle faaliyetlerini siirdiirmiistiir. 9 Aralik 1916’da kurulan,
temelinde Tiirk Musikisinin 6gretildigi ve miizik 6gretmeni yetistirme
programlarini biinyesinde bulunduran Dariilelhan Istanbul Belediye
Konservatuari, 27 Ekim 1914 tarihinde kurulan Dariilbedayi ise
Istanbul Sehir Tiyatrolar: isimleriyle degistirilmistir. Bu kurumlarda
egitim goren miizisyenler besteledikleri operetlerde Bati-Tiirk miizik
kiiltiiriinii harmanlamay1 bagararak giliniimiizde de hala sahnelen
eserleri Tiirk miizik kiiltiiriine kazandirmiglardir.

Cumhuriyet doneminde Muhlis Sabahattin Ezgi (1889-1947)
yagsami boyunca 23 operet yazdig1 goriilmektedir. Yazdig1 operetlerin
cogu ilgiyle izlenmistir. Muhlis Sabahattin Ezgi bu doénemde, Tiirk
miizigi makam ve usullerini kullanarak operet tiirlinde eserler veren
akimin son temsilcisi olarak bilinmektedir.

Mubhlis Sabahattin Ezgi’den sonra bestelenen operetlerde daha
¢ok Bat1 miizigi teknikleri kullanilmaya baglanmigtir. 1930°1u yillardan
1940’ 11 y1llara kadar gegen stirecte yazilan operetler sayesinde Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin en parlak doénemi olmus, Ttnli operetlerin
bestelenmesi ve sahnelenmesi bu donemde gergeklesmistir. (Senar,
1998).

Diger formlarda oldugu gibi operet alaninda da basar1 gdsteren
Cemal Resit Rey birgok operetin hayata gegmesini saglamigtir.

Cumhuriyet Donemi, operet sanatinin gelismesi agisindan
onemlidir. Bu donemde devlet himayesinde bir konservatuarin
kurulmasi, burada degerli ve yetenekli Tiirk bestecilerinin yetismesine
olanak sagladig1 gibi, operet tiirlinde essiz eserlerin bestelenmesine ve
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gliniimiizde de icra edilmesi imkam saglamistir. Asagida yer alan
listede Osmanli Déneminden Giiniimiize yazilan o6nemli Tirkce
operetlere yer verilmistir.

Tablo 2. Osmanli Dénemi’nden Giiniimiize Yazilan Onemli Tiirk¢e Operetler
Besteci Operetin Adi

Dikran Cuhaciyan Arif’in Hilesi(1874), Kése Kahya(1875),
Leblebici Horhor(1875)

(1837-1898) Olimpiya, Kose Kahya, Zemire, Indiana

Leon Haciyan Istanbul Efendisi
(1857-1947)
Kemani Haydar Bey Sigorta,Binbirdirek,Allak Kiz,Pembe Kiz,Cengi

Kaptanizade Ali Riza Bey =~ Macun Hokkasi,Capkin Siileyman,Kayseri

(1881-1937) Gtlleri
Istanbul Efendisi,Fettan Kiz

Sedat Oztoprak Asik Garip, Diiste Goérdiim
(1890-1947)
Muhlis Sabahattin Ezgi Hilal-i Ahmer Cigegi(1917), Moda

Cilginlari,Ben de Operet Oynarim, Jale,
Inci,Sultan Ayse(1929), Satirzade, Ask Olmez,
Zevcem Olunuz, Kelebek, Zabit Caresaz, Asri
Picler, Ziihre

Yalova Tiirkiisii(1932)

(1889-1947)

Hasan Ferit Alnar
(1906-1978)

Cemal Resit Rey Ug saat (1932(,Liikiis hayat(1932), Deli
dolu(1934), Saz Caz(1935), Maskara(1936), Hava

(1907-1985) Civa(1937),Yaygara 70(1960),Uy balon

diinya(1970), Bir Istanbul masal1(1971)

Saadettin Kaynak Modern Yemigs¢i
(1895-1961)

Turgay Erdener Istanbulname(1990)
(1957- )
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“Arif’in Hilesi” ve “Istanbulname” Operetleri Hakkinda

“Arif’in Hilesi” Opereti

Fotograf 1. Arif'in Hilesi Operetinden Bir Sahne

Yazilan ilk Tiirk¢e Operet Olan Arifi’in Hilesi Hakkinda
Bilgiler

Libretto: Gogol’iin Miifettis oyunundan uyarlama olan eserin
librettosu Ermeni Yazar Hoseb Yazicihan’a aittir.

Besteci: Dikran Cuhaciyan
Bestelenme Tarihi: 1872
Sahnelenme Tarihi:1874
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Eserde Gecen Karakterler: Arif, Hancinin kizi Meryem,
Bucak Miidiirii, Vali, Kasaba Halki.

Eserin Konusunun Ozeti: Tarihte ilk Tiirk opereti olarak gegen
Arif’in Hilesi ilk defa Gediklipasa Tiyatrosunda oynanmustir. Cok
begenilen ve ilgi goren oyun sadece 1884 yilinda 277 kez oynanmuistir.

“Kasaba halki valinin gelecegini duyar ve hazirlik yapar.
Soylentiye gore vali kilik degistirerek gezdigi icin kasaba halki yoksul
gortintislii birini beklemeye baslar. Hepsinin valiye anlatacak farkh
dertleri vardir. Halk koro olarak “Sefa geldiniz Valimiz Pasa 'yi prova
ederler. Ote yandan valinin vekilharct olan Arif kendisine verilen
parayt yankesicilere kaptirdigi icin korkmus ve kacak gezmektedir.
Tesadiifen valiyi bekleyen

Kasabaya gelir, giinlerdir a¢ ve perisandiwr. Ugradigi hanin
sahibi ise hapistedir. Hancumin kizi Meryem kasabadaki soylenti
yiiziinden Arif’i vali zanneder, Arif ise bu yanlis anlamay diizeltmez,
karnmini doyurur, kasabanin ahalisi ile konusur onlarin dertlerini dinler.
Meryem’le icer dans eder ve ‘Teneni teneni, sevdim ben sen’ diietini
soyler. Bucak miidiirii Avif’in vali olmadigini anlar ve onu tutuklar. Bu
defa gercek vali gelir, ayni toren kendisine yapilir.

Vali’ye bir dolandricinin kendini vali diye tanitarak kasabay
aldatgimi anlatir. Vali mahkiimu gérmek ister, bu dolandricinin
sevdigi Vekilharct Arif oldugunu gériince onu affeder ve Meryem ile
eviendirir. Arif’ tekrar yanina vekilhar¢ olarak alir ve kasaba halkinin
da dileklerini yerine getirir "(Karadagl, 2006, s:70).

Dikran Cuhaciyan’in Yasami

1837 yilinda Istanbul’da diinyaya gelen Cuhaciyen 1898 yilinda
Izmir’de vefat etmistir. Miizik yasami boyunca opera ve operetlere
diiskiin olan besteci 1. Abdiilmecit tarafindan miizik 6grenimi igin
Milano’ya gonderilmis, Milano Konservatuari’nda aldigi dort yillik
egittim siiresince Bat1 miizigini yakindan incelemis ve 6grenme firsati
bulmustur. Egitimini tamamlayan besteci 1864 yilinda Bedros
Madalya’ninhimayesinde olan Sark Tiyatrosu i¢in kiiclik besteler
yapmis, gecimini de Ozel miizik dersleri vererek saglamistir.
Cuhaciyan’in ilk opera eseri olan Arsas 1968 yilinda Naum
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Tiyatrosunda Italyanca olarak sahnelenmistir.
(https://www.biyografya.com/biyografi/2487/23.12.2020)

Osmanlinin ilk ¢oksesli Miizik bestecisi olan Cuhaciyan, Tiirk
Miizigine orkestrasyondiizenlemesi yapmistir. Avrupa’nin klasik miizik
anlayisini Dogu’nun miizik yapisiyla birlestirerek eserlerini yazan
Cuhaciyan, Arif’in Hilesi adli ilk Tiirkge opereti yazarak, o donemde
sergilenen miizikallerin yaninda Operet tiirlinin de varligmi
gostermistir. 1lk operet bestecisi olarak bilinen Cuhaciyan ayni
zamanda Osmanli Opera Kumpanyasini kurarak yerli ve yabanc1 bir¢ok
eserin sahnelenmesine ev sahipligi yapmistir. Cuhactyan, yaptigi
calismalarla Tiirkge operetlerin gelismesine katkisi olmus ve operet
alaninda bir¢ok eserin yazilmasina onciiliik etmistir.

Bashica Yapitlar:

Sahne eserleri:Sair Evlenmesi, Mekteb Ustasi, Mekteb Seyri,
Arsak II, Arif’in Hilesi, Kdse Kahya, Leblebici horhor, Zemire,
Indiana, Aleksinaz

Marslari: Vatan Yahut Silistre, Patrik Nerses Varjabedyan I¢in
Cenaze Marsi, Marche Acem Marsi, Funebre, Zeybek Opereti Marst

Piyano parcalari: Mouvement Perpetuel,Cascade de couz,
Ilusion (vals), Apres La Gavotte, Deux Fantaisies Orientales, La Lyre
Orientale, Laura, Rapelle-tois (Hatirla), Roman

“Istanbulname” Opereti
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Fotograf 2: Istanbul Operet’inden Bir Sahne

Yazilan ilk Tiirkce Operet Olan Arif’in Hilesi Hakkinda
Bilgiler

Libretto: Ferdi Merter

Besteci: Turgay Erdener

Tarih: 1993

Eserde Gecen Karakterler: Ugur Bocegi, Egrikapili Al
Zeliha, Giil, Badik Omer, Ciroz Abdi, Zil Izzet, Miidiir, Kont,
Ferdinand, Sarhos Hakki, Zaptiye Amiri Hasan Cavus, Dans
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Ogretmeni, Gazeteci Cocuk, Kiilhan Arif, Madam Eleni, Zaptiye Eri,
Resepsiyonist, Boncuk, Eleni’nin Kizlar

Eserin Konusunun Ozeti: 2 perde olarak sahnelenen, Ferdi
Merter’ in yazdigi, Turgay Erdener’in miizigini yaptigi ve Murat
Atak’1n rejisorliigiinii {istlendigi Istanbulname operetinde eski Istanbul’
un sosyal yasaminin eglenceli bir sekilde ele alindigi goriilmektedir.
Istanbulname operetinde eglence 6gesinin 6n planda oldugu goriilse de
olusturulan karakterler araciligiyla giilmece yaninda diisiindiiriicii
Ozellikler tasimasi da dikkat cekmektedir.

“1914 yihinda I. Diinya savasimin basladig1 giin Istanbul’da ¢ikan
bir yangin haberi ile baslar. Tulumbacilardan Kiilhanbeyi Egrikapili
Ali ve arkadaslart ayni giin kahvehane sahibi Cavus Abni Baba nin
oldiiriildiigii  haberini  alwrlar. Egrikapili  Ali, Kiilhanbeyi Arif
tarafindan oldiiriilen Cavus Avni’nin dciinii alacaktir. Ancak olaylar
kahvehanede sahneye ¢ikacak olan giizel kizi Zeliha’'nin gelmesi ve
Ali’nin ona asik olmasi, ardindan ¢icek saticist Ugurbéceginin aile
sorunlarmin ortaya ¢ikmasiyla karmagik bir hal alwr. Tiim bu olaylar
yasanirken 1. Diinya savast da devam etmektedir. Oyunun sonunda her
seyden habersiz diigiin kutlamalar: yapan Osmanli ahalisi Osmanli 'nin
savast kaybedip Isgal Kuvvetleri tarafindan isgal edildigini anlarlar”

(https://www.operabale.qov.tr/tr-
tr/Sayfalar/workdetail.aspx?EserKodu=689/24.12.2020)

Eseri sahneleyen Rejisor Murat Atak Istanbulname operetinde
ele alnan konuyu ise su sekilde 6zetlemektedir: “Iste Istanbulname 1.
Diinya Savasi oncesinde farkinda olmadigimiz veya farkina varmak
istemedigimiz tehlikeyi bir gazetecinin agzindan duyururken,
umursamaz halkm kendi kiiciik diinyalan i¢inde mahalle kavgalarmn,
sahte kabadayiliklari, vur patlasin ¢al oynasinlari anlatiyor. Susturulan,
kovalanan, asagilanan basmin dnemini, bana dokunmayan yilan bin
yasasin’1, tarihin tekerriiriinii, dogu deyince, Kadikoyden Gtesi aklina
gelmeyenleri, paralel yagsam iginde nahif kisiliklerin kii¢iik hesaplarini,
vs,vs...”
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Fotograf 3: [stanbul Operet’inden Sahneler

Turgay Erdener’in Yasami

1957°de Giimiishane Baglarbagi Mahallesi’nde dogdu. Babasi
Topograf Hasim Bey, annesi Emine Hanim.1968’de Ankara Devlet
Konservatuart Piyano Boliimii’ne girerek Kamuran Giindemir’in
piyano; ilhan Baran’m ise solfej smiflarinda egitimine basladi. Daha
sonra ayni kurumun Kompozisyon Bélimii’nde Ergivan Saydam ve
Nevit Kodalli ile galisan Erdener, egitimini tamamladiktan sonra
Hacettepe Universitesi Devlet Konservatuari’nda Sanat¢1 Ogretmen
olarak ¢alismaya basladi.

Halen ayn1 kurumda kompozisyon alaninda dersler vermektedir.
Erdener, hemen biitiin besteleme tekniklerine agik géziikmekte, kendi
ozgiin kavrayisiyla teknikler paletinden yararlanmaktadir. Dolayisiyla
belirli bir stilin, akimin bestecisi olmak yerine, 6zgiin bir dil yaratmaya
yonelmistir. Calgi miiziginde ya da sahne miiziginde tirettigi yapitlara
bakilirsa, seslendirme ve sahneleme olurunu gozetirken yeni miizik
tekniklerinden uzak durmamakta, bu yaklasimiyla Tirkiye’de
bestecilerin genelde yasadigi ikilemi agmaya c¢alismaktadir. Bale,
miizikal ve orkestra yapitlarinin yani sira ¢esitli oda miizigi topluluklari
ve solo calgilar igin yapitlar, ¢ok sayida tiyatro eseri igin sahne
miizikleri besteledi. 2016 Y1l SCA Vakif Onur Odiilii Altin Madalyasi
sahibi ve BESOM iyesidir. (Erdener, Kisisel iletisim,27.12.2020)

Bashica yapitlari:
Bale: Afife (1998), Mavi Gozlii Dev (2002),
Operet: Istanbulname (1990)
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Orkestra: Mi’den Dort Boliim (1985), Teo (1995), Senfoni No.1
(2002), Senfoni No.2 “Bir Deniz Senfonisi” (2005),

Solo ve Orkestra: Obua Kongertinosu (1992), Klarinet
Kongertosu (1995), Turkuaz Sarkilar ses ve orkestra I¢in (2002) ,
Kanun Kongertosu (2015) Oda miizigi: Fagot Quartet (1981), Yayh
Calgilar Dérdiilii (2012), Istanbul'un Agaglari arp, kanun, ud, klasik
kemenge i¢in (2010), Solo piyano i¢in Cebeci Monologlar1 No.1
(2012), Gitar Sonat1 (1994)

(http://www.konser.hacettepe.edu.tr/duyurular/TurgayErdener.pdf  /
24.12.2020)

Dindar (2013) yaptig1 calismada Istanbulname operetinde
Besteci Erdener’in kullandigi miizik dilini sdyle ifade etmektedir:
“Besteci kendi teknigini, 6zgiin dilini ortaya koymak istemis ve bu
nedenle herhangi bir akima dahil olmaya cabalamamistir. Biitiin
besteleme tekniklerine agiktir, onlarnt kendi bakis agisiyla
harmanlamaktadir. Yeni miizik tekniklerinden kag¢inmamakta, ancak
gelenekselden de kopmamaya 6zen gostermekte, ikisine esit mesafede
durmaya caligmaktadir. Yerel renklere, yasadig1 ¢evre ve o gevrenin
gecmigine dnem vermekte, eserlerine de bunu yansitmaktadir. Miizige
kat1 bir bakis acisiyla yaklagmaktan kacinan besteci, eserlerinde ayni
zamanda hem geleneksel hem de yeni miizige ait dgelere yer verir”
(Dindar, 2013, s: 26).

Sonug¢

Tiirkiye’de 19. Yiizyilm ortalarina dogru, miizik alaninda
baglayan yenilik hareketleri dogrultusunda, Bati miiziginin 6rnek
alindig1, opera ve operetlerin yurdumuzda gelismesinin de bu siirecte
baslamis oldugu goriilmiistiir. Italya’dan getirtilen opera ve operet
topluluklar1 sayesinde sahne sanatlarina ilgi artmis ve zamanla Tiirk
bestecileri kendi kiiltiirleri olan Tiirk Miizigini Bati mizigi ile
harmanlayarak Tiirkge opera ve operetler yazmaya baglamistir. Yazilan
operetlerde Bati miizigini temel alarak Tiirk miizigini 6n plana
cikarmak icin orkestra ve g¢okseslilik basit diizeyde ele alinmis ve
Geleneksel Tiirk Miizigi makamlarmin kullanilmasma  &zen
gosterilmistir.
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Bu ¢alismada; ‘Osmanli Déneminde Operetler’, ‘Cumbhuriyet
Doneminde Operetler’ ve Tiirk Tarihinde yazilan ilk Tiirk¢e operet olan
‘Arif’in Hilesi’ ve giiniimiizde yazilmis olan  ‘Istanbulname’
operetlerinden elde edilen sonuglar su sekildedir.

Osmanli Donemindeki operetlerle ilgili kaynaklardan edinilen
bulgulara gore, padisahlarin miizige kars1 duyduklan ilginin operetin
gelismesine ve yayilmasina zemin hazirladigi, ama kimi padisahlarin
da tahta gegtikten sonra bu alana ilgi duymamalar1 ve biit¢e kisitlamasi
sebebiyle bu alanda yapilan c¢alismalari durdurdugu da goriilmistiir.
Ayrica Osmanli Doneminde Tiirk bestecilerinin operet yazma
girisimlerinin oldugu ama kimi zaman bu ¢aligmalarin siyasi ve maddi
olumsuzluklardan dolay1 yarim kaldigi, sergilenme firsat1 bulunmadig:
ve hiisranla sonug¢landig1 da goriilmektedir.

Cumhuriyet doneminde ise miizik kiiltiiriin 6nemli bir 6Zesi olan
sahne sanat1 olarak ifade edilen opera ve operetlerin akademik bir ¢ati
altinda toplanarak, miizik egitimi verilen kurumlarin yenilenmesi,
dénemin {inlii bestekarlarinin yetismesi ve bu alanda eserler verilmesi
de yapilan aragtirma sonucunda tespit edilmistir.

Osmanl tarihinin ilk Tiirkge opereti olan Arif’in Hilesi ve
giiniimiiz operetlerinden olan Istanbulname operetleri incelendiginde,
Arif” in Hilesi adl1 operette Cuhaciyan’in Alaturka miizikte kullanilan
calgilardan olusan Fasil Heyeti olarak adlandirilan incesaz
topluluklarinin icralarinin 6n planda tutuldugu, eser iginde bati
armonisinin kimi yerlerde kendini hissettirdigi goriilse de agirlikl
olarak Tiirk miiziginin kullamldig1 gériilmektedir. ilk Tiirkce operet
olarak tarihte yer alan operet ile ilgili belgelerin ¢ogunun giintimiize
ulagsmadigi tespit edilmistir.

Giiniimiizde yazilmis olan Istanbulname Operetinde ise;
geleneksel G6geler ile gilinimiiz miizik anlayisinin  harmanlandigi,
miizikal olarak yeni tekniklerden kag¢inmadigi, aksak ritimlerin
kullanildig1 tespit edilmistir. Tiirk miizigine ait bir enstriimanin
kullanilmadig1 operette, yayli calgilarin yaninda iiflemeli calgilarin
agirlikli olarak kullanilmasi ve gelenekselligi bu sekilde hissettiriyor
olmasi 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir.
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Incelemis oldugumuz operetlere baktigimizda, Arif’in Hilesi ve
Istanbulname operetlerinde, sanat¢1 kadrosunun genis oldugu, islenen
konular bakimindan halkin i¢inden temalar iizerinde duruldugu
goriilmekte, bu 6zelliklerinden dolayi ilgiyle izlenmis olmalari ve genis
kitlelere hitap ettikleri diistiniilmektedir.

Tarih siirecine baktigimizda, Tiirkge yazilmig ilk Tiirk opereti
olan Arif’in Hilesi opereti hakkinda maalesef ¢ok genis bir bilgiye sahip
olmadigimiz gercegi, yapilan c¢alismalarin yazili bir sekilde
arsivlenmemesinden ve sahip ¢ikilmamasindan kaynaklandigimi
gostermektedir. Bu noktada yakin donemde yazilmig olan
Istanbulname opereti ile ilgili bilgilerin kayit altina alinarak gelecege
taginmasi i¢in yapilan aragtirmada operetin bestecisi Turgay Erdener ve
opereti sahneleyen Murat Atak ile goriisme sonrasinda elde edilen
bilgiler ve kisisel arsivlerinden operete ait fotograflar aktarilmaya
calisilmustir.

Osmanli Doneminden giiniimiize kadar operetin siirecine
baktigimizda, gilinlimiizde operetlerin yeteri kadar yazilmadigi,
bestecilerin operalara daha fazla ilgi gosterdigi ve bundan dolayi
operetlerin opera kadar gelisme gosteremedigi diisiiniilmektedir.

Yapilan caligmada Tiirkge yazilmis operetlerle ile ilgili yazih
kaynak sikitisinin oldugu, giiniimiize yakin bestelenmis operetler
hakkinda kaynak sorununun devam ettigi tespit edilmistir. Ayrica boyle
onemli bir sanata dair yazili ve gorsel kayitlar ilgili merciler tarafindan
arsivlenmeli ve arastirmacilar i¢in kaynak olusturulmalidir.
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Abstract

Symbols have become the most important tool for the human
being’sself-expression from the first cave paintings to architecture. Each
symbol has formed with values such as a message, thought and wish. In the
memory of almost in every culture, the definition of weaving has been done
over concepts such as eternity, immortality and plentifulness, however there is
scarcely any data about their starting point. Archetype concept can be used to
fill in these data blanks. Archetypes, propounded by the Swiss Psychiatrist
Carl Gustav Jung, modelling the human character and collective unconscious
relations, have been efficient in bringing the mythological elements to come in
sight. Concepts such as great mother and mother goddess, showing similarity
in many geographies, is the biggest example of the mythologies shaped with
collective unconscious. Many motifs in weaving involve mythological
elements. Therefore, the relation between motif and archetype will provide
benefits for defining the output sources of symbols. One of the most important
archetypes developed by Jung is the “Mother” archetype. The motif which
corresponds to mother archetype is the Hands on Hips in Anatolian weavings.
Literature survey has been conducted in this study, emphasizing the relation
between one of thesymbolic building blocks of Turkish weaving arts; Hands
on Hips motifand the mother archetype and as a result of the study, it is
surmised that mother archetype has been a precipitating element in
motherhood concept in reflecting to the motifs.

Key Words: Hands on Hips Motif, Mother Archetype, Weaving, Carl
Gustav Jung.
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Anne Arketipi ve Elibelinde Motifi

Ozet

[lk kaya resimlerinden mimariye kadar, insanoglunun kendini anlatmada
en Onemli araci semboller olmustur. Her sembol; bir mesaj, diislince, temenni
gibi degerler katilarak sekillenmigtir. Hemen hemen her kiiltiiriin belleginde
dokuma motiflerinin tanim1 sonsuzluk, 6liimsiizliik ve bereket gibi kavramlar
iizerinden yapilmistir fakat bunlarin ¢ikis noktalar1 hakkindaki veriler yok
denecek kadar azdir. Bu verisel bosluklart doldurmak igin Arketip kavrami
kullanilabilir. isvigreli psikiyatr Carl Gustav Jung tarafindan ortaya atilan,
insan karakteri ve davranislarini modelleyen ve kolektif bilingdisi ile
iligskilendirilen arketipler, mitolojik unsurlarin ortaya ¢ikmasinda da etkili
olmustur. Biiyilk Ana ve Ana Tanriga gibi kavramlarin bir¢ok cografyada
benzerlik gostermesi mitolojilerin kolektif bilingdist ile sekillendiginin en
bliyiik o6rnegidir. Dokumalarda kullanilan bir¢gok motif mitolojik unsur
icermektedir. Bundan dolayr motif ve arketip iliskisinin incelenmesi
sembollerin ¢ikis kaynaginin belirlenmesi agisindan yarar saglayacaktir.
Jung’un gelistirdigi en 6nemli arketiplerden biri “Anne” arketipidir. Anadolu
dokumalarinda anne arketipine karsilik gelen motif Elibelinde’dir. Bu
aragtirmada; literatiir taramasi yapilarak ozellikle Tiirk dokuma sanatinin
sembolik yapitaglarindan olan Elibelinde motifinin ¢ikis noktasinin Anne
arketipi ile baglantis1 iizerinde durulmus ve yapilan arastirma sonucunda analik
kavramimin motiflere yansimasinda anne arketipinin tetikleyici bir unsur
oldugu kanisina varilmigtir. Anahtar kelimeler: Elibelinde Motifi, Anne
Arketipi, Dokuma, Carl Gustav Jung.

INTRODUCTION

There are many motifs in Anatolian Turkish weavings. These
motifs with various meanings are not only for visual purposes, but
additionally they are loaded with messages. The holy creatures and
objects that exist in mythologies, legends and fantasies have played a
significant role in shaping these motifs, because human beings have
been in a struggle for explanation of their lives with various holy
beliefs. These beliefs became the mediator discovering the primitive
life and provided frequently beneficial assets for the modern human in
scientific fields such as psychology, philosophy and medicine.

There are various symbols and event patterns in mythological
tales with different representations, but with same meanings and these
tales kept on producing in different geographies, by different people,
for centuries. Carl Gustav Jung, the founder of analytical psychology
has examined these mythical tales and contained similar patterns and
founded the “Archetype” concept. The tendency of producing these
styles of contentsis based upon archetypes according to him.
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Archetypes are elements of collective unconscious and do not belong
to a person but to complete species.

These archetypes, the reason for sensible human behavior and
disposition, have reflected to the works of art. There are various works
which are identical by means of form and carried meanings in different
cultures and even in different continents. Anatolian Turkish weaving
arts has been influenced by the human tendency of producing
archetypal images, creating symbols and motifs which carry the traces
of primitive human beliefs. The most common motif is the “Hands on
Hips” motif which carry the beliefs of the great mother and mother
goddess, that coincide with Jung’s archetype concept, categorized as
“Mother Archetype”.

1.MYTHOLOGY

Mythology is comprised of “mythos” meaning the “said” or
“word which is heard” and “logos” meaning “rhetoric”, telling a holy
tale and carry a significant role in every culture’s literature.

Mythological tales have been seen as meaningless and arbitrary
narrations through long ages. However, when it is attentively examined,
it is understood that they are not hollow tales. The main function is to
propound nutrition, marriage, arts, etc. sample models of meaningful
human activities (Eliade, 2020, p.20). Therefore, it came into sight that
they are rich structures which contain many elements; from primitive
people daily lives to their sacred beliefs, from interpretation of life to
their psychological structures and keeps the contributionto the modern
human being.

Mythology’s function construes the existence of Earth and human
existence. Therefore, its role in human existence is very significant.
They connect the present time to the past. Myths allow the reality,
values, transcendency concepts to emerge and by this way world can be
apprenended by a competent form; articulated, completed,
understandable and a reasonable cosmos. Myths create a holy history
by clarifying how things come to true, by whom, why and in which
circumstances they were made (Eliade, 2019, p.195-196).

The characters of this holy history are the Gods and Supernatural
beings. Human being has procured todays status, a mortal being,
gendered and culture owning creatureafter the struggles of these
characters (Levi - Strauss, 2020, p.17).
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World is full of dangers and challenges according to the point of
the primitives. They create mythological tales in order to feel safe and
overcome the challenges. Because these challenges have been
overcome by a hero in the past (in the start of time), according to their
beliefs. They createself-reliance for their breakthroughs and take
precautions for abstains and by this holy hero. They have conducted
various rituals, offering sacrifices to show their gratitude in order to
remember and canonize the hero, who help in their lives and desired to
live under his/her protection.

Eliade (2020, p.31) has told that, human beings know the myths
and by that knowthe origin of objects, in order to possess them and
succeed to direct according to their wishes. There is not a “outer” nor
“abstract” information, but a “living” information which is infallible.
The human being “lives” the myth in order to get into the mainstream
of the holy and glowing power where the events re-evoke and come to
the realization stage. Living the myths cover a true religious life,
because it shows difference from regular lives and daily living (Eliade,
2020, p.31).

Primitive people and modern people are different from each other.
Modern people have lost their ties with the holy, however primitive
community people has the tendency of living withing the holy or
interbedded with the holy objects (Eliade, 2019, p.16). The objects and
symbols within the mythology become holy according to this tendency.

1.1.Symbolism in Mythology

There are numerous factors which exceed human understanding
limits. Therefore, symbolic terms are used in order to represent the
undefinable or completely interpreted concepts. Human language is full
of symbols but also inhabit signs and images which are not fully
definitive (Jung, 2020, p.16).

Symbol, is a term, name and even an image which is familiar in
daily life but known and having a connotation in addition to its clear
meaning. It implies ambiguous, covered, complex, unknown or secret
things. A word or image becomes symbolic when it implies things
beyond their open and understandable at first sight meanings (Jung,
2020, p.16-17).

The history of symbolism show that everything can be loaded
with a symbolic meaning; such as assets (stones, plants, animals,
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humans, mountains and valleys, sun and moon, wind, water and earth)
or manmade things (homes, ships or cars) or abstract forms (numbers
or triangles, square and circle). Indeed, the whole of cosmos is a
potential symbol (Fronz, 2020, p.228).

The effect of symbolism is quite strong in the mythological tales
which mention cosmos as a whole. Fromm (2016, p.209) emphasize
that mythos are the ancient time wisdom and maxim which represent
themselves with a symbolic language. However, these symbols are not
produced as Campbell remarks (2017, p. 13), but they are products
which self-occur directly inside the spirit and bear their power of source
without any spoil. They are not invented purposely, they have occurred
in propria persona (Jung, 2020, p.85). “Further to that, symbols are
natural and spontaneous products. No one can give a “symbolic” form
to a thought by conscious and intentional or rather rationalist reasoning
(Jung, 2020, p.51)”.

It is remarked that mythological symbols reflect the archetypes,
named as the common conscious of human being and intensify the
culture of communities (Guzel, 2017, p.3-4).

2.RELATIONSHIP BETWEEN MYTHOLOGY AND
PSYCHOLOGY

Mythological symbols which existed in every era of human life
provided the discovery of ancient human thought structure and in
addition became efficient in solving the problems faced by modern
human; used by various disciplines such as medicine, sociology and
philosophy.

It is known that myths carry a significant role in their
psychological effect to human life. Campbell (2016, p.16) states that
one of the psychological functions of mythology is to take the
individuals to their own spiritual richness and objectivation, to reach to
their spiritual truth and to ensure the gaining of centralization and
adaptation.

Before psychology was accepted as a branch of science, human
created mythologies in order to solve their inner and instinctive
problems and gained benefits from them. Therefore, it is asserted that
mythology can be stated as “primitive psychology”. Various
psychological illnesses were named with reference from mythical
factors which shows that human beings pay importance to ancient time
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inferences. Therefore, myths are accepted as an important data source
for psychology and as a result a new work field was brought up, known
as “psycho-mythology” (Akgan, 2019, p.54).

Sigmund Freud, the leader of the science of psychoanalysis,
defended that myths are the collective and continual dreams of human
beings. The founder of analytical psychology, Carl Gustav Jung stated
that myths carry universal, collective and aesthetic essences which
show up in dreams and legends (Akcan, 2019, p.47).

The word psychology means the research of psyche. Psyche is the
complete of conscious and unconscious, also defined as spirit and
personality. Jung as a psychiatrist and classical scientist carried studies
on psyche as a compound of all conscious and unconscious human
competence with endless varieties. He defined the psyche, as the
common ways and types of human personality, which brought him to
define the compounds of the spirit. (Mattoon, 1981, p.21-34).

Psyche is formed from many main components. These
components are ego, persona, shadow and animus or anima. Psychic
components are not physical assets. They are mental content
combinations which appear on observable behaviors, feelings and
attitudes (Mattoon, 1981, p.21-34).

It is necessary to distinguish the conscious and unconscious
contents in order to understand the structure of psyche. The term
conscious means the cognitive awareness. Unconscious carries the
meaning of unaware motives and other contents. Unconscious is the
half of the existence of the being and often present the offers and
guidance which can not be obtained by another source (Freeman, 2020,

p. 9).

Jung separates the unconscious into two groups as personal and
collective; uses the personal unconscious term, as remarking
experiences, thoughts and memories that slide away from conscious and
become unconscious.Therefore, personal unconscious consists of
contents which are nonimportant; so that it cannot be remembered,
never step into awareness and let the conscious reach only when
attention is forwarded; contents that are repressed, but can be
recalled.On the other hand, Jung has qualified the collective
unconscious as “objective spirit” in order to separate it from ego
conscious which is subjective, because it is not personal and has the
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power to produce images and terms independent from conscious.
Personal unconscious function as autonomous, independent from ego,
however its tied to the conscious for its repressed contents.
“Collective” contents are experienced by every personal and common
for all human and therefore are defined in this way (Mattoon, 1981,
p.21-34).

When a thought escalates from conscious, its existence does not
disappear. Jung (2020) has defined this situation as an example of “a
car turning to a corner does not evaporate and disappear and the car can
be seen later” where a thought which as temporarily goes off from mind
can be brought back. In addition to this, he expressed that a part of
unconscious is consisted of drawn back thoughts for a time, impression
and images and even these are lost, they can effect the conscious mind
and the forgotten thoughts keep on retaining their existence. He
expressed that theseunconscious thoughts can show themselves in
dreams and dreams are typical expressions of unconscious (Jung, 2020,
p.28).

The main purpose of dreams is to produce dream material which
restructure the general psychic balance in a sensitive way and to correct
the psychological order. Most of the dreams, primitive thoughts, myths
and rituals contain similar images and connotations. Freud has defined
these dream images as archaic remains and show that they psychic
elements which keep their existence in human mind (Jung, 2020, p.46).

Additionally, dreams can inform certain situations without their
occurrence. This situation does not mean that dreams are miracles or
foresight. In respect to this, Jung (2020, p.47) has expressed that, many
crises in life havean unconscious past, approaching step by step without
knowing the rising danger, where conscious things that cannot be seen
are often perceived as unconscious and the unconscious can transmit
this information via dreams. In addition to these expressions, the
unconscious is not only the warehouse of the past, but full with seeds
of future psychic situations and thoughts; in addition to the conscious
past long-time memories, completely new thoughts and creative ideas
can arise from unconscious and show themselves. He mentions that this
situation is generally seen in daily life, especially in dilemmas solved
with surprising proposals, where many artists, philosophers and even
scientists owe of getting their best ideas from unconscious inspirations.
As an example, German chemist Kekule who was researching for the
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molecule structure of benzol saw a snake who bit its tail. Kekule has
interpreted this dream, where the molecule structure is a closed ring and
made a discovery (Jung, 2020, p.34). The snake figure that eat its tail
is a symbol used in centuries and the visibility of these type of symbols
creates easiness in expression of dreams.

Most of the structure and origin of these symbols that can be seen
in dreams are not personal but collective (Jung, 2020, p.51). Just like
the human fetus transform from various stages similar to other animals,
proving the evolution, Psyche has also evolved and some contents of
the modern human unconscious are similar to ancient human mind
(Freeman, 2020, p.62). Therefore, there are resemblances between the
modern human dream images and primitive mind products, collective
images and mythological motifs (Jung, 2020, p.63). For this reason,
archetypes and collective unconscious concepts are tied together.

3.ARCHETYPE CONCEPT

The archetypes which rationalize the senses, qualified to
organize, change and develop the awareness contents (Ersoy, 2011) and
defined as “first images” were not first discovered by Jung. Archetypes
were even used in ancient era and a concept with a synonym to Platon’s
“idea”. Adolf Bastian is the first researcher that draw attention to the
vast formation of “basic ideas” in the field of Ethnology. Later on,
Hubert and Mauss, the followers or Durkheim, mentioned about the
categories of phantasy. Hermann Usener is the first to define the pre
formation of unconscious under the name of “Unconscious thought”
(Jung, 2016, p. 119).Apart from the discourse of these researchers, Jung
(2016, p.119) has developed the archetype concept, providing the most
important contribution, where archetypes do not only spread with
tradition, language and immigration; but self-risen in anytime,
anywhere and without any external factor.The meaning of this is that,
the live dispositions which are at unconscious level but active, preform
the thoughts, emotions and actions and continuously keep on affecting
them; occur in every psyche form just like the ideas of Platon (Jung,
2016. p.119).

Jung has used the “images that exist from the start” and
“collective minds masters” names before using the archetype to the
mythological themes that glide and form from collective unconscious.

Later on, he was inspired from St. Augustinius’ “ideaeprincipales”
definition and preferred to use the name “archetypes”. Arche is a Greek
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word meaning “root”, “start”, “base” (Eliade, 2020, p.152). His inspired
definition to define archetypes is this: “main thoughts are some certain
forms or the fixed and unchangeable reasons for things. These cannot
be produced, carry on to eternity in the same way and involved within
divine understandings. Even if they do not disappear by themselves,
every existing and disappearing thing arise according to their forms”
(Ersoy, 2011, p.1-4).

Jung states that myths are representatives of archetypes.
Therefore, every character and event grid seen in myths and mythic
tales correspond to an archetype (Ersoy, 2011, p. 1-4) and it won’t be
wrong to say that they can be seen in different forms throughout human
history. On the other hand, it will not be right to assume by
understanding archetypes as certain mythological images or motifs and
transferring their conscious representations as hereditary. Archetypes is
a tendency of a motif to create these representations. These
representations can show vast differences in details without loosing
their basic structures. As an example, the enemy brother motif has many
different representations but the motif itself remains the same (Jung,
2020, p.63-64).

These tendencies become more understandable when the relation
between archetypes and instincts are defined. Instincts are
physiological impulses and can be perceived by senses. In addition,
they occur in the form of fantasies and generally show their existence
as symbolic image (Jung, 2020, p.65). The collective thought templates
of human mind are organic, just like instincts and they are inherited.
They work more or less in the same way for every human when an
appropriate situation occurs (Jung, 2020, p.71). The sensory
appearances which these thought patterns are attached is the same
throughout the World. These can be spotted in animals and even if the
animals are in different species, they can identify each other this way.
They conduct various purposeful behaviors even there is no one to teach
anything. In that case, a conclusion can be drawn that naturally human
has not come to earth with an empty psyche. Psyche has more than
conscious. Like animals, human beings can also be found in various
instinctive behaviors where they don’t know the reason (Jung, 2020,
p.72). So, archetype formconstitutes the reason of these behaviors and
the way images appear in fantasies.

343



Damla Fatma ORAN
The Mother Archetype and Hands On Hips Motif
Anne Arketipi ve Elibelinde Motifi

Jung (2020) defines the process of archetypes as “a thing which
the essence is barely known is comprehended instinctively in the
unconscious and put through archetypal process. Archetypal mind steps
in and carry the forecasting process rather than the unconscious
thought’s ratiocination process”. In addition to this explanation, he
states that archetypes have their own initiatives and distinctive energies;
with these features allowing them to make sensible comments and
interfere to a productive situation with their own impulsion and thought
formations (Jung, 2020, p.74). He studied images and motifs and
categorized their common ways resulting in definition of many
archetypes such as “mother, father-son, rebirth, hero and shadow. These
defined archetypes can be seen in many mythological tales, legends and
dreams. These archetypes in separate geographies, tribes that do not
have cultural communication with each other and in every section of
human history, even though their epiphany forms are different, their
content remains the same; works that come from life and connected to
the living person as a whole with their bridges (Jung, 2020, p.91).

3.1. Mother Archetype

Mythological universal mother figure is based on archetypes and
impose the protective feminine sides of the first creature to cosmos
(Campbell, 2017, p.106).

The human in archaic community is in the tendency of living
inside the holy or within the blessed objects as much as possible. The
holy is equivalent to power and eventually exact to reality for all human
in pre modernity communities as well as primitives. It has reached to
satiety by means of existence. Holy power means reality, permanence
and obtaining results (Eliade, 2019, p.16).

Discovery of farming has transformed not only the economy of
primitive human, but also the structure of the holy from its roots.
Different powers such as plentifulness, women and earth mythology
have interceded. Religious experience has become more concrete and
interlock more with life. Consequently, main goddesses and powerful
fertility deities have become more dynamic and closer to human than
the creator God (Eliade, 2019, p.112).

Discovery of agriculture first by a woman has enabled her to be
qualified as a holy creature and attribution of earth features to herself.
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Even the first humans have lived underground for a period of time. They
have carried semi human life under the ground. According to Lenni
Lenape and Delawere Indians myths, who once lived in Pennsylvania;
the creator has prepared every utilizable thing on earth surface, however
he decided to make them to stay in the belly of Mother Earth to grow
and mature better for a period of time (Eliade, 2019, p.124).

Breeding and delivery are sample actions, actualized by earth.
Mother human does nothing but to imitate and repeat this first action
that enable the life to occur from the bosom of the earth. Therefore, she
is in direct contact with the great breeder. By this way she has become
referable form her guidance while the actualization of miracle of
birthing a life, receivable of useful energies and findable by the mother
protection in her bosom (Eliade, 2019, p.126).

There is a mystical solidarity between woman and earth. Delivery
of child is seen as a variance of the fertility of earth in human scale. The
whole of the religious experience related with fertility and birth have a
cosmic structure. Therefore, the holiness of woman is connected to the
earth’s sacredness (Eliade, 2019, p.128).

Mother earth has so become a holy creature, that some religions
envision pregnancy without the help of a father. The traces of these type
archaic ideas can be encountered in the myths of Mediterranean
Goddesses breeding by themselves. Similarly, Greek Goddesses have
bred without the help from Gods. This is a mythical expression of
Mother Earth’s self-sufficiency. Beliefs with occult magical-religious
powers correspond with these type mythical understandings where
woman’s self-breeding and the significant effect on the lives of plants.
The communal and cultural phenomenon known with the name
matriarchal is attributed to the discovery of nourishment planting by
women. By this discovery of women have become the natural owner of
the earth and crops (Eliade, 2019, p.1299).

The myths and rituals related to Mother Earth, especially
represent the ideas of fruitfulness and plentyfulness (Eliade, 2019,
p.131). Woman represents the whole of known in mythologies language
in paintings. Deific paintings describe the era’s world as mother uterus
(Campbell, 2017, p.109-157).

The great importance of Mother Goddess concept in mythological
view has same importance in psychological way too. The first carrier of
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spirit image is always the mother. For this reason, separation from her
is a very sensitive and important subject. For thisreason, primitive
humans carried numerous rituals to organize this separation (Jung,
2015, p.21).

According to Campbell’s statement (2017, p.16) humans born too
early and they are incomplete, not ready to face the world yet.
Generally, the only thing to protect them against the dangerous
universe, is the mother who provide a protective uterus period.
Therefore, after the catastrophe of delivery, the child who is in need of
care and the mother form not only physical but also psychological
bilateral unity for months. The perish of the parents for a long time
causes distress and relatedly aggressive tendency in the child. Besides
when the mother has the tendency of obstructing the free movement of
the child, aggressive reactions occur. In other words, the first object of
the child’s enmity is the same with the love object and the first ideal is
the bilateral unity of Mother Mary and baby Jesus.

Therefore, it is inevitable that the mother image which carry a
significant role in psychology is in relation with the archetype concept.
Jung’s most important archetype is the one that belong to the mother
and show her existence in every field of human life. Just like other
archetypes, mother archetype appears almost with unlimited varieties
where personal mother, step mother, mother in law, relation with any
women caretaker or nanny or ancestor women are in the priorities.
Therefore, mothers be expressed in a symbolical meaning. Goddess and
especially Mother Mary and Sofia belong to this category. Mythology
offers various mother archetypes; the mother who reappear in Demeter
and Kore mythos as a virgin; or the loving mother Kybele-Attis myth
can be shown as examples. Other mother figures in symbolical
manners, emerge with forms representing the desire of independence.
For example; Heaven, Kingdom of God, Celestial Jerusalem. In
addition, church which arouse the commitment and dread, university,
city or country, sky, earth, forest, sea or river, and even matter, land of
the dead and moon can be a symbol of mother. Objects and places which
represent the fertility and plentifulness such as horn of plentifulness,
tillage and garden can be associated with this archetype. A rock, cave,
tree, spring, a deep well, plates like font, bowl formed flowers like rose
or water lily and mandala can be a form of mother archetype. Stoves
and hollow objects like food plates are associated with mother
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archetype. Various existing useful animals such as cow, rabbit can be
added to this list (Jung, 2015, p.121).

All these symbols which mother archetype contain, may have
positive or negative and bad meanings. This hesitant factor can be seen
in destiny Goddesses (Moira, Graeae, Norn). The symbols of evil are;
sorcerer, dragon (or a swallowing or buckling big fish or snake), grave,
sarcophagus, deep water, death, nightmare and poltergeist (such as
Empusa, Lilith) (Jung, 2015, p.121-122).

The positive qualifications of feminine symbols are the
motherhood elaboration and love, the magical authority of woman,
mind exceeding wisdom and spiritual sovereignty, beneficial instincts
or impulses. All these features are welfare, they give value and support,
provide progress and productivity. On the negative side, mother
archetype can express unseen, esoteric and dark things. These are cliff,
land of the dead, destroyer, seducer and poisoner things and they are
formidable and inevitable such as destiny. The most common example
of mother’s binary nature is; in addition of being the mother of Jesus,
Mother Mary, delineated as being the crucifix of him in middle age
allegories. “Kali” bears the contradiction of benevolent and formidable
mother in India (Jung, 2015, s. 1229).

Mother figure can be rarely seen universal in ethnology but this
image shows significant changes in personal psyche. Person who is in
a curing period in an illness is first under the effect of mother’s distinct
meaning. This personal mother figure is very important in personality
psychology and as far as is known, other important etiologic aspects
can not overcome this even in theory. However, Jung’s view show
differences from other medical-psychological theories on the base,
because he attributes only a limited etiologic importance to the personal
mother. According to his view, all the effects that literature has on
children as an oppression are not all mother sourced. Archetype is the
source, which create the mythological infrastructure for the mother,
giving her authority and supernaturalness and what is reflected to her
(Jung, 2015, p.1239).

The communication channel between the archetypes and the
conscious mind is carried via dreams. Some of the images which can be
seen in dreams can be associated with the mother archetype. Jung had
examined many sample dreams. The ones which can be related with the
mother archetype are given below;
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“I see a white bird with open wings. It perches on an ancient
women figure sitting like a sculpture, wrapped in blue. The bird flies to
the hand of the woman and the woman holds a wheat branch to it. The
bird takes it with its beak and glide to the sky”. This dream was
interpreted by Jung (2015, p.164) as a “mother figure” as an “archaic
wrapped in blue and sitting on a white marble plate”. The wheat branch
is probably related with the Mother Earth.

Another dream sample is; “there is a holy woman sleeping under
the sea, inside a snake cave. She wears a blood red dress, covering only
the lower part of her body. She has a dark skin and completely red lips
and seem physically strong”. This dream was interpreted as “this
underground goddess is the mother earth which can be seen in many
modern fantasies”. The red color draws attention in the woman
character (Jung, 2015, p.166).

Feminine figures like main goddess and mother earth are amongst
the symbols that the artist is impressed with. In the paintings and plastic
representations, she is depicted with a primitive or animalistic
expression on her face with black or red (these are her basic colors) dark
colors. The structure is mostly like Brassenpay or Willendorf’s Venus
Neolithic ideal or the Hal Saflieni Sleeping Lady (Jung, 2015, p.159).

Fotograf 1: Willendorf Veniis Figiirini ve Hal Saflieni Uyanani1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Willendorf_Ven%C3%BCs%C3%BC

348



ZTWT vol 13, No.1 (2021) 335-355 // DOI: 10.46291/ZfWT/130117

Fotograf 2: Hal Saflieni Uyuyan1
https://artsandculture.google.com/exhibit/the-sleeping-
lady-a-unique-maltese-icon/bgKS7KPNKk-UDKw

There are feminine figures in every place and every era of art
culture with the effect of mother archetype. Anatolian civilizations were
also affected from the situation and many motifs which carry the
plentifulness and fertility meanings were created in weavings. The
meaning and source of these motifs can be related with archetypes.

4.HANDS ON HIPS MOTIF IN ANATOLIAN WEAVINGS

Woman'’s role in the holy belief has increased with the discovery
of agriculture and passing to settled life. The humans made this holy
creature eternal, by processing the Mother Goddess and Mother Earth
figures in every field of life, like totems or artworks which are produced
as a need. Anatolia has hosted many civilizations and fort his reason
most common works are related with plentifulness and fertility. Even if
they face changes in their form during time, the meanings were always
close to each other. Anatolian human did not only reflect the mother
goddess belief as a ritual aspect to statuettes, but to different materials
in different eras (Arslan-Kalay, 2017, p.192-200).

Weaving was also affected from this situation. The main process
of weaving did not change from the start till today, but let the colors
and motifs to enrich within time and weaving arts became the symbol
of different cultures. There are deep meanings of the motifs which were
used in weavings. One of the motifs is the Main Goddess cult motif
which lasts since prehistory era (Arslan-Kalay, 2017, p.192-200).

The Handson Hips motif which can be found in weavings, show
that Mother Goddess cult belief still continues. Main Goddess themed
myths live with the plentifulness themed motifs on the weaving arts
which can be found in every region of Anatolia. Each culture with

349


https://artsandculture.google.com/exhibit/the-sleeping-lady-a-unique-maltese-icon/bgKS7KPNk-UDKw
https://artsandculture.google.com/exhibit/the-sleeping-lady-a-unique-maltese-icon/bgKS7KPNk-UDKw

Damla Fatma ORAN
The Mother Archetype and Hands On Hips Motif
Anne Arketipi ve Elibelinde Motifi

various legends refers the Main Goddess cult especially in Hands on
Hips motif in kilim motifs. The motif was used in Anatolian Turkish
rug and flat weavings starting from the Seljuks and it is depicted as a
human with hands on hips (Deniz, 2010, p.56).
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Fotograf 3: Dokumalarda kullanilan Elibelinde Motifi
https://www.seyyah-design.com/en/i-kilim/

Kilim weavings which have a special place within weavings have
been woven by Anatolian women for centuries and qualified as work of
art. When the Anatolian weaving culture is observed, it is seen that
women take this as a work. It is inevitable for a work of art made by
women to have their own features. For this reason, all works of art made
by Anatolian women have fertility symbols. When we think that the
biggest feature which separate the woman from man is the fertility, it is
not surprising to meet the Mother goddess belief too (Arslan-Kalay,
2017, p.192-200).

CONCLUSION

Various works of arts with similar patterns can be found in
different eras of human life, in different geographies and within
communities which have no communication with each other. These
similar patters were first seen in mythological tales centuries ago. The
intensiveness of the mythological tales and holy beliefs in primitive
humans were effective in the reflection of these patterns to the works of
art. Carl Gustav Jung has explained these pattern similarities, seen in
the totem works of art as archetype concept. Archetypes appear in
collective unconscious and even if they change in form, they have
tendency to develop products which have same meanings and they are
the inseparable and most important aspects of human psyche.
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Mother archetype is one of the major archetypes developed by
Jung. The psychological effect and instinctively self-projection of
motherhood concept, have let the works of art inevitably to embody
with the psychological and archetypal effect.

There are numerous works in different forms and species,
different time periods and cultures that have resembling base features.
Many of these consist of figurines that are dedicated to Mother
Goddess. These little statuettes generally have forms with wide hips,
hands bended on hips and fleshy body structure hence they represent
the fertility and plentifulness. In addition to figurines, there are Mother
Goddess figures processed on different materials.

Fotograf 4: Veniis
Figtirinihttps://www.haberler.com/figurinler-
ana-tanricayi-degil-yasli-kadini-temsil-
9159452-haberi/
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Fotograf 5: Neolitik Veniis Figiirini (MO. 6300-5500 )
https://www.reddit.com/r/ArtefactPorn/comments/imz512/
neolithic_venus_figurine_called_red_hair_goddess/

Fotograf 6: Mezopotamya figiirin (MO. 1500-1100)
https://www.metmuseum.org/art/collection/search/324112
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Fotograf 7: Bronz Tanrica Heykeli-Suriye (MO. 1950-1750)
https://www.christies.com/lot/lot-a-syrian-bronze-goddess-middle-bronze-age-
5567183/?from=salesummary&pos=10&intObjectID=5567183&sid=68451fa3-
5f05-47f1-9691-37f6fc4ed2e5&page=3

Fotograf 8: Caynalar’m kozmik kadini1 (kumag
tizerine guaj boyama -Hindistan 18.yy)
Campbell, J. (2020). The Hero'’s Journey (6). (S.
Gurses, Translation). Istanbul: Ithaki Publications.

There are numerous motifs which symbolize plentifulness and
fertility in Anatolian weavings and the most common one is the Hands
on Hips motif. The geometric shapes of the works shown on “Photo 9
and 10” below create the general lines of the Hands on Hips motif (these
lines are stylized for weaving techniques). It is seen that Hands on Hips
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motif have significant similarities with the works of art that issue holy
creatures like Mother Goddess and Mother Earth. Therefore, when
considering all these similarities, a decision can be reached that Hands
on Hips motif is formed under the effect of mother archetype.

Fotograf 9-10: Figiirin ve Kumas eser {izerinde
Elibelinde motifi ¢izimi.
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Abstract

Culture is all of the unique, material and spiritual values that distinguish
societies formed as a result of historical accumulation. Values such as customs
and traditions nurtured by cultures have shaped the dress codes of societies.
Turks, who have a rich culture, have their own traditional clothes. The aim of
this study is to deal with the historical dimension of the shalwar which has
always played an important role in the life of the Turkish nation with a long
history, and which has a place among the traditional clothes.

Shalwars contain the cultural and spiritual values of the society. Since
this cultural heritage is in danger of extinction in the future, it is important to
research, document, preserve and keep alive the material cultural assets
without losing these values completely.

In the study, a literature review was made on the definition, history, and
current status of shalwar. Among the examples of shalwars which have
survived to the present day and are few in boxes and museums, two shalwar
samples in Kirsehir Province Museum were included in the study. The
shalwars were examined through observation slips prepared according to their
characteristics. Combining the information obtained with today's trends, one
shalwar was sewn.! It is thought that this study will contribute to the survival
of the shalwar, which is an important part of the Turkish clothing culture.
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Ozet

Kiiltiir, tarihsel bir birikim sonucu olusan toplumlar1 birbirinden ayiran,
kendine 6zgii, maddi ve manevi degerlerin tiimiidiir. Kiiltiirlerin besledigi orf,
adet ve gelenek gibi degerler toplumlarin giyim kusamlarini sekillendirmistir.
Zengin bir kiiltiire sahip olan Tirkler kendine 6zgii gelencksel giysilere
sahiptir. Bu calismada amag, koklii bir gecmise sahip Tiirk milletinin her
zaman hayatinda 6nemli rol oynayan, geleneksel giysiler arasinda yerini almig
olan salvarin tarihsel boyutu ile ele alinmasidir.

Salvarlar, toplumun kiiltiirel ve manevi degerlerini {izerlerinde
barmndirmaktadir. Gelecekte bu kiiltiir mirasinin yok olma tehlikesi ile karst
karsiya olmasi, bu degerlerini tamamen kaybetmeden, maddi kiiltiir
varliklarinin arastirilmasi, belgelenmesi, korunmasi ve gelecek kusaklara
aktarilarak, yasatilmasi 6nem arz etmektedir.

Calismada salvarin tanimi, tarihgesi, bugiinkii durumu ile ilgili literatiir
taramasi yapilmistir. Sahaya ¢ikilarak, sandiklarda ve miizelerde az sayida
kalmis olan, giiniimiize ulasan salvar 6rneklerinden, Kirsehir ili Miizesinde
bulunan 2 adet salvar oOrnegi calisma kapsama alinmistir. Salvarlar
ozelliklerine goére hazirlanmis gozlem formlar1 araciliiyla incelenmistir.
Edinilen bilgiler ile giiniimiiz trendleri birlestirilerek 1 adet salvar dikilmistir.?
Bu caligmanmn Tirk giyim kiiltiiriiniin 6nemli bir parcasi olan salvarin
yasatilmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirk kiiltird, salvar, geleneksel giyim, Kirgehir
yoresi salvari

Introduction

It is stated in Diwan Lughat al-Turk written by Mahmud Kashgari
in the 11th century that the shalwar is named as "um" and the waistband
of shalwar is named as "ilersik" (Atalay, 1985, p.36-152). The name
shalwar used today comes from the Persian word "sirval". Although the
shalwars sewn with wide nets change in shape, they are one of the
traditional clothes used by the Turks throughout history (Balci, 2018,
p.58). The shalwar is a wide top pants with loose mesh, worn by men
and women (Komsuoglu, et al., 1985, p.213). The typical feature of the

2 Bu calisma 17401108 (TUBITAK-D) Orta Anadolu Geleneksel Giyim Kiiltiirii Arastirmasi
(Yozgat-Kayseri-Kirsehir) Selguk Universitesi BAP projesinden iiretilmistir.
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shalwar is that the mesh part is dropped, and it is expanded with drape
and gathers (Ustiin, Yurdakul, (2007) p.1402).

The waist of the shalwar is tied with the waistband. Since shalwar
is a type of clothing that covers the lower part of the body and is worn
over underwear, the waistband of the shalwar is cut wider than the
waistband of the underwear to distinguish, and this waistband is called
shalwar-band. There are some shalwarbands with ends of one hand span
width. The ends of the shalwarband are embroidered with gold and
silver wires and silk threads. This embroidered part, which can be seen
after the waist band is tied, is hung as an ornament in front of the
shalwar under the belt wrapped around the waist by some men (Kogu,
1967, p. 215). The legs are made in the width of the foot.

The shalwars taking place in traditional clothing vary according
to the living conditions, socio-economic status and social position of
the person. There are types of shalwar sewn in narrow, loose, long,
straight and bias cuts. In addition to the shalwar made of various fabrics
such as wool, silk, and cotton according to the place of wearing,
samples made of leather in the Hun period were also identified (Cayls,
Olmez, 2012, p.116). Loose leather road trousers (shalwars) are worn
while riding a horse (Onge, 1995, p.16). Men's shalwars are made of
woolen fabrics, cashmere, shawl, and broadcloth, while women's
shalwars are cut and sewed from fustian, silk, kutnu, seraser, atlas,
citari, satin and embroidered fabrics (Kogu, 1967, p.215). In terms of
color, mostly yellow, green, blue, red, purple colors are preferred
(Cayli, Olmez, 2012, p.116).

1. METHOD

The study is based on survey model. Literature on traditional
Turkish clothes were searched, information and pictures about shalwar
were arranged in line with the purpose.

Shalwar study was conducted with the field study method. 2
samples of shalwars in Kirgehir Province Museum selected by
Judgmental sampling method were included in the study. The shalwars
were examined through observation slips prepared according to their
characteristics. Detailed photographs were taken to reveal the model,
cut and ornamentation features of the clothes. 1\1 patterns of shalwars
were studied. In the light of the characteristics of the shalwar,
observation slips and the information obtained from the patterns, 1
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shalwar was designed and sewed in accordance with today's trends. The
pattern feature in the shalwar was used exactly, the fabric type was
updated.

2. HISTORY OF SHALWAR IN TURKISH CULTURE
2.1.Shalwar in Pre-islamic Turkish Culture

Within the different cultural structures of the world nations, the
unique, deep-rooted and rich national culture of the Turkish nation is of
great importance. Our ancestors from Central Asia made Central Asia
the center of great civilizations. In addition to historical richness, it
reflects the fine taste of the Turkish nation with its clothing values.
Traditional items such as dressing are an important phenomenon
reflecting traditional values in Turkish society. Traditional clothing,
which has a great place in cultural assets, is the product of culture as a
whole, and since it is directly related to human beings, it shows the way
of life of the human being. People have created clothing according to
their civilization level and shaped their clothes according to their
customs, traditions and living conditions (Ayhan, 2013, p.2). Trousers
and shalwars are very suitable clothing for people living in cold
climates and for equestrian tribes. There are human figures on the vase
found in the cairn, which is thought to belong to the Scythian
aristocrats. Short caftan, tight trousers with ornamented bands on the
sides and short boots on their feet are seen in the figures (Photo 1). In
the other figures, the trousers are in the style of loose cut shalwar
(Salman, 2013, p. 48). Rich Scythians' dresses are decorated with gold
ornaments (Tarhan, 2002, s. 909).
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Photo 1: Horseman in Scythian vase
(Salman, 2013, s. 49)

Huns in Central Asia are known as their nomadic lifestyle and the
Turkish society on horseback. Horse is indispensable for Turks who
hunt and fight on horseback (Diyarberbekirli, 1972, p.33). It is
understood from the cairn remainings of B.C. IV. unearthed in 1974
that they adopt their clothes suitable for riding as cavalry trousers with
wide crotch, narrow cuffs, and short cafrtan and leather boots below the
knee (Aslanapa, 1999, p.5; Sahin, 2020, p.289). In addition, in Chinese
written sources (325-298 BC), it is stated in the reform movements of
Emperor Wu-ling that the first important principles of reforming are
war tools and war clothes. Among these principles, the Chinese were
asked to ride horses like the Huns instead of driving during the war, to
use a tight-fitting jacket and tight cavalry trousers instead of long and
loose clothes, and to wear leather long cavalry boots instead of shoes.
The Chinese continued to use these clothes in daily life during and after
the war (Photo 2) (Diyarbekirli, 1972, p.11).
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Photo 2: Chinese 8th century children's trousers
(Watt ve Wardwell, 1998, s. 36)

During the Gokturk period, Balbals also provided valuable
information in terms of the history of clothing. The long caftan length
in Balbals does not make it possible to identify the clothes below (Onge,
1995, p.12;). Information on clothing of the VIII-1X century Uyghur
period is learned from Sorcuk temple of the frescoes and from the
miniatures and fabrics and temple frescoes in decoration around
Murtuk. Foundations are depicted on the frescoes. The Turkish physical
structure, clothes, colors of clothes, patterns, pattern features and
jewelery used can be understood from the frescoes. Uyghurs are seen
wearing caftan, long dress and riding type shalwar like Gokturks (Shape

1) (Ertiirk, 2018, p.21).

Shape 1: Uighur and Central Asian Chinese style wide riding shawl
(Ayhan, 2013, s. 4)
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2.2.Shalwar in Post-Islamic Turkish Culture

Karakhanids, who gave the first examples of Turkish Islamic arts,
have many remarkable works in the field of architecture. They don't
have many works in the figurative field, or they haven't survived. It is
learned from the metal artifacts that the Karakhanids wore caftan.
There is no information about the shalwars since the caftan lengths are
made long. Information about the clothing of the Ghaznavids is learned
from the figures on the wall of the Lesger-i Bazar Palace, the figured
marble reliefs and miniatures in the Gazne Palace (Photo 3). In the
miniature of the hil'at dressing ceremony depicted in Cami'iit Tevarih,
it is seen that long sleeved inner shirt, short sleeved caftan and long
loosed shalwar were worn (Salman, 2013, p.253).

Information about clothes of the Seljuk period can be obtained
from written sources, and human-figured ornaments on tiles, ceramics,
miniature, metal, wood, plaster and stone works (Bediik, Harmankaya,
2010, p.681; Atasoy, 1971, p.111). In the Seljuk Period, besides daily
clothes such as caftan, mintan (a vest or short jacket), cardigan, three
skirts, and loose robe, clothes suitable for the conditions of warriors
from Central Asia were also worn. The types of shalwar clothing are
diversified as shalwar, leg feather and jodhpurs (Karagdz, 2017, p. 132).
Leg feather is the short type of the shalwar and its wide legs are
contracted on the kneecap, it was usually seen on soldiers. Jodhpurs are
the name given to the narrow one of the shalwar from the kneecap to
the ankle and it is usually seen on men. It is stated that the edges of the
Kadi and Clerk shalwars are embroidered with silk (Photo 4). Women's
shalwars are looser, men's are narrower and the waist is tied with a
waistband (Siislii, 2007, p.148; Komsuoglu, et al., 1985, p.213).
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Photo 3: Cevsak-ul Hakani Palace, figure with
hunting animal IX century (Siisli, 2007, s, 375)

Many of the fabrics, carpets and clothes, which are the indicators
of woven products during the Seljuks and later Beyliks, are exhibited
in Topkap1 Palace and the traditional continuity in these products can
be clearly followed (Karagoz, 2017,p.131). In the Ottomans, clothing is
an expression of social life. Miniatures, engravings, travel books and
memories of strangers provide important information about clothes.
Lady Montagu XXVI1Il, telling her observations of the Ottoman Empire
in the early 18th century in her letter, described the Ottoman clothing
on her as follows: “I have a very large shalwar. This shalwar is very
thin, rose pink and made of brocaded damsika. My slippers are made
of white leather, and they are brocaded; A wholly embroidered tulle
shirt made of white silk is hanging over the shalwar. Entari (loose
robe) is like a jacket tailored to the body. Fur from white Damascus
fabric length to my feet, a house garment that Turkish women
sometimes wear, sometimes take off, and a headgear called kalpak is
worn on the head.” (Ang, 2007, p.145).
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Photo 4: While Varka and Giilsah were saying
goodbye, XIII century (Mahir, 2005, s, 216)

In the Ottomans, women dressed in three layers and formed a suit.
The first was underwear, shalwar and shirt. The second was outerwear
consisting of loose robe, shalwar, caftan, and bolero. The third one was
the top clothing consisting of abaya and outer caftans to go out (Kog,
Koca, 2009, p. 2171). Sultans used a shirt or inner dress on top, a
shalwar under them, and a short or long robe in their daily lives. The
shalwar that was never out of date was worn at home among the public
(Anig, 2007, p.145-148). Women wore underwear (shirt), salta, fermene
or cepken over their shalwars, they wrapped waistcloth around their
waist and wore belts on them (Photo 5). Shalwar was most worn under
two skirt robes and three-skirt robes. A waistcloth was wrapped over
the three skirts and a belt was attached. Ease of use, functionality and
aesthetic form were created by attaching the ends of the skirts to the
waist (Balct, 2018, p.60; Apak, et al., 1997, p.97).

365



Nurhan Ozkan KUS
Shalwar in Turkish Clothing Culture: Shalwar Examples From Kirsehir
Tiirk Giyim Kiiltiiriinde Salvar: Kirsehir Salvar Ornekleri

Photo 5: Portrait of Dader Ban(i
1720 (Mahir, 2005, s, 242)

Until the end of the XVIII century, navy clothes of the Ottoman
period were formed as uniforms for viziers and high-ranking officers,
in the form of robe, caftan, waistband on caftan, shalwar at the bottom,
and robe at the top (Atabey, tarihsiz, p.3).

After Selim 111 founded the Nizam-1 Cedid army in 1793, he had
separate clothes designed for the new army. It was stated that the
soldiers would wear red, tight jackets, blue shalwar, fez with yemeni,
while the officers would have longer jackets, and their front and sleeves
would be with silver thread (Begig, 2016, p.293). On the clothing
reform, Sultan 1l. Mahmud demanded that fez be worn instead of head
turban; and shalwar, cepken setre, trousers should be worn (Ang, 2007,
p.150).

Enver Pasha started the preparations for the establishment of the
First Women Workers' Battalion in October 1916, and in the directive
issued, the clothes of women workers were determined and it was
stipulated that women workers wear a long dress in the style of shalwar,
jacket, headscarf, and a surcoat (Ar1g, 2007, p.152).

Men's clothing changed with the reforms, and women's clothing
turned their faces towards adopting the western style of clothing, so the
clothing style changed starting from the palace. Greek tailors in
Anatolia, big fashion companies serving wealthy families in Istanbul
followed the fashion trends in Europe and adapted them to the lifestyle
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of Ottoman women with some changes. Thus, the transition became
easier (Koca, Kog, 2009, p.2185).

3.SHALWAR CLOTHING IN ANATOLIA

For the first time in the world, the ancestors of the Turks, the
Scythians and Huns, were among those who wore the garment that
covered the lower part of the body in a way that included two legs
separately (Tiirkoglu, 2002, p.152). Until the last period of the Ottoman
Empire, the shalwar continued to be worn with different fabrics, forms
and features according to the position of the person who would wear it.

Shalwar is mostly worn by women in Anatolia today and has an
important place in traditional clothing. The width of the shalwars, the
crotch widths and the lows of the crotch diversify it and reveal up to 90
varieties in different shapes and lengths (Eroglu, 2009, p.171). In terms
of molds, shalwars are collected under 4 types. Today, it is still used in
rural areas in accordance with geographical conditions and vegetation
with names such as long, with or without cuff, semi-open crotch and
open crotch. It is worn on special occasions to keep the tradition alive.
The shalwars without cuff are made by sewing fabrics of various widths
together and are in the form of a bag (Balci, 2018, p.58). A straight
opening is made for foot on the right and left. It is tied to the waist with
waistband. The hangings formed when tied to the waist are lifted from
the front and sides and placed on the waist and gains an aesthetic
appearance. The shalwars with cuff are formed by sewing the crotch
part later, and they are narrower than the shalwars without cuff. Shalwar
types vary from region to region.

Shalwars can be made in narrow, loose, shirred, long, ankle-tied,
knee-tied, straight, bias cuts depending on the economic situation of the
society. While daily used shalwars are sewn from fabrics such as
duvetine, printed, Altiparmak, and fustian; on special occasions, they
are sewn from kutnu, velvet, silk, atlas or satin fabrics for wearing. The
pocket is opened from the side seams. Inner site is lined with american
fabric or colored calico fabric (Kartal, Olmez, 2014, p.81).

3.1. Kirsehir Region Shalwar Examples

Since societies have distinctive ethnic groups and living
conditions, there are some differences in dressing between regions.
While this situation appears as a variety in terms of ornamentation,
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material and form used in clothing, the different cut and decoration
details in the clothes give information about that region.

Two shalwars, which were considered within the scope of the
research, were studied in the form of observation form and document
analysis (Photo 6-7). Type of clothing, dating, material, color, model
and cut, ornamentation were examined under the headings of sewing
techniques. Within the scope of the study, detailed photographs of the
clothes were taken, their measurements were taken and 1/1 scale
patterns were made. The document study was completed by examining
the inventories. The application was carried out in July 2018.

Examle 1. Kirsehir Museum, Shalwar with Inventory
Number 2012/14.

£ e ————
P

Photo 6: Shalwar General View (Inventory Number
2012/14)

ek [l 12 s

Cum s b
T

Shape 2: Shalwar Technical Drawing (Inventory Number
2012/14).
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The shalwar dating back to the 20th century is a work of the
Ottoman period. The shalwar was designed with red flowered fabric on
a black background, long up to the ankles. It is in the type of long,
tailless or semi-open crotch model with cuffs. The mesh part of the
shalwar is on the knee. A mesh was formed with the fabric cut in a
square shape. 4 lengths of fabric with a width of 60 cm were sewn side
by side to create a shalwar width (Shape 2). Sides are fabric layer. The
cream color fabric used in the lining was used on the legs and the length
was extended. The leg was folded 3 cm and a slash was made on the
side. The fabric used in rubber or waistband was passed through these
slashes, the leg was shrunk and tied under the knee. (The part with the
hood cloth is not seen when looking across the shalwar) The place of
the waistband in the waist area was made by folding from the lining
inside. Hand sewing stitching and machine stitching were used from
sewing techniques (Photo 6).

Examle 2. Kirsehir Museum, Salwar with Inventory Number
2012/15

The Ottoman period shalwar dates back to the 20th century. The
mesh part of the shalwar, which is designed long up to the ankles and
made of cotton fabric with branched flowers on a dark blue background,
is on the knee. The shalwar model with cuff was applied. A mesh was
formed with the fabric cut in the form of diamonds. The width of the
shalwar was formed by sewing four lengths of fabric side by side
(Shape 3). The cream color fabric used in the lining was used on the
legs and slashes were made on the sides. (The rubber or a fabric used in
the waistband was passed through the slashes, cuffs were shrunk and
brought to the level of the knee.

369



Nurhan Ozkan KUS
Shalwar in Turkish Clothing Culture: Shalwar Examples From Kirgehir

Tiirk Giyim Kiiltiiriinde Salvar: Kirsehir Salvar Ornekleri

Photo 7: Shalwar General View
(Inventory Number 2012/15)

s
=

Shape 3: Shalwar Technical Drawing
(Inventory Number 2012/15)

The part with the hood cloth is not seen when looking across the
shalwar). Sides are fabric layer. The place of the waistband in waist area
is made of lining inside, and of its own fabric on the surface of the
shalwar. Hand sewing stitching technique was used. There are stains,
rips on the shalwar lining (Photo 7).
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3.2. An Example Inspired by Kirsehir Region Shalwar

When Kirsehir region's shalwars are examined, it is noteworthy that
they are very long in addition to their width. Considering that the cream-
colored part of the shalwar is tied at the knee and left loose, the
application was made by choosing a loose fabric in accordance with
today's trends, and the pattern feature of the shalwar was exactly used.
The shalwar was tied at the knee and the mesh was not noticed between
the cuffs falling down and looked like a skirt (Photo 8).

Photo 8: Modern Dress Design

4. CONCLUSIONS

Shalwar, which is among the traditional clothes in Turkish clothing
culture, has an important place in terms of our deep-rooted history. The
Huns and Scythians found the shalwar due to their living conditions,
and it spread to all nations from the Turks because the Turks were the
first to use it. The Chinese got to know these clothes during the wars
with the Huns and they continued to use them due to their ergonomic
structure. The shalwars were used as traditional clothing for both men
and women, and for centuries until the trousers became widespread,
they were used in different widths and different lengths.

When the cavalry trousers worn during the ride with narrow cuffs
are examined, it is seen that the mesh structure is the same as the
shalwar.
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The nets (loose and bias) of the shalwars are draped and shirred,
allowing comfortable movement in the shalwar. By applying this in
tight cavalry trousers, they formed the mesh of the trousers. In the 18th
century, it was used in this way until the curves began to be given in the
molds and the mesh of trousers were formed.

It is seen that the shalwar differs according to regions, traditions,
gender and age groups, with its width, different heights in the mesh,
pattern, fabric and decoration features. These differences enrich our
traditional clothing culture. In addition, since it provides variety to
original designs, it can be used today with original designs.

Along with the Republic period, the modernization efforts
became more effective with the dress revolution, causing the salwar to
gradually disappear in the cities and be used in the rural areas only
instead. As can be understood from the foreign letters of the Ottoman
period, it was the focal point of western societies for centuries with its
rich clothing culture. Salwar, an important part of traditional clothing
that attracts the attention of Western societies, has been taken as a
source of inspiration by European fashion designers. Designs are made
to suit the trends of the day for both men and women. Shalwars have
taken their place with different designs all over the world and continue
to do so. Other pieces of traditional clothing that spread from the
ancestors of the Turks to the world should also be examined like the
shalwars and introduced to the world with modern lines. It is thought
that this study will be an example for the studies to be performed in this
field for the employees of the history of clothing, fashion designers,
fashion and ready-to-wear sector employees.
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ERDEMLI’DE (")RTQ ALTI TARIM FAALIYETLERINE
COGRAFI BIR BAKIS

A GEOGRAPHICAL OVERVIEW OF GREENHOUSE
AGRICULTURE ACTIVITIES IN ERDEMLI

Nadire KARADEMIR*
Ozet

Akdeniz bolgesinde yer alan Erdemli ilgesi uygun iklim kosullarinin da
etkisiyle son yillarda bir sera iiretim merkezi olma yolunda ilerlemektedir.
Calismada Erdemli’deki seralarin ozellikleri, mevcut durumun tespiti,
iretimde karsilagilan sorunlar ve ¢oziimiine yonelik onerilerin gelistirilmesi
amaclanmistir. Bu nedenle ilgede sera isletmecileriyle aragtirmaci tarafindan
hazirlanan anket uygulamasi gergeklestirilmistir. SPSS programi kullanilarak
anket verileri analiz edilmis ve tablolar olusturulmustur. ArcMap 10.4 paket
programi ile yorenin lokasyonunu, topografyasini ve arazi kullanim
durumunu gosteren haritalar iiretilmistir. Sera isletmecileri, komisyoncular ve
tiiccarlarla ile yliz yiize goriismeler yapilmistir.Yorede ozellikle ortii alti
tarim faaliyetlerinin daha kiigiik 6lgekli aile isletmelerinde, geleneksel tarim
yontemleri ile yapildigi, daha ¢ok plastik seralarin kullanilip domates ve
hiyar tiretiminin yogun oldugu, dogal afetler ve maliyet artiglarindan olumsuz
etkilenildigi goriilmiistiir. Tespit edilen sorunlar {izerine ¢oziim Onerileri
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Ortii Alt: Tarim, Sebze- Meyve Uretimi, Erdemli,
Mersin.

Abstract

Located in the Mediterranean region, Erdemli district has been on its
way to becoming a greenhouse production center in recent years, with the
effect of favorable climatic conditions. In the study, it was aimed to
determine the current situation in Erdemli, where greenhouse cultivation is
carried out intensively, the characteristics of the greenhouses, the problems
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encountered in production and to develop suggestions for their solution. For
this purpose, a questionnaire application prepared by the researcher was
carried out in order to reveal the current situation of greenhouse operators in
the district. The data were analyzed using the SPSS program and tables were
created. Maps showing the location, topography and land use status of the
region were produced with the ArcMap 10.4 package program. Face-to-face
meetings were held with greenhouse operators, brokers and traders. As a
result, it has been observed that especially greenhouse agricultural activities
in the region are carried out with traditional agricultural methods in smaller
scale family businesses, mostly plastic greenhouses are used to produce
tomatoes and cucumbers, and they are negatively affected by natural disasters
and cost increases. Solutions for the detected problems are presented.

Key Words: Greenhouse Agriculture, Vegetable-Fruit Production,
Erdemli, Mersin.

Giris

Bir iilkenin ekonomik kalkinma siirecinde stratejik oneme sahip
sektorlerden birisi de tarim sektoriidiir. Giderek azalan tarim
alanlarindan artan niifusu besleyebilmek i¢in yiiksek miktarda verim
elde etme arzusu, bilingli tiiketicilerin artik giivenilir ve saglikli gida
istemeleri bu sektérde insanlari yeni arayislara yonlendirmektedir.
Yeryliziindeki en yaygin faaliyet olan tarim topraklari diinyanm en
onemli kaynaklaridir. Tiiketilen gidanin birgogu dolayl ya da dolaysiz
olarak buradan saglanmaktadir. Dolayisiyla diinyanin her yerinde
tarimin da temelleri toprak sayesinde atilmistir (Tiimertekin ve Ozgiic,
2005). Diinya niifusunun 2050 yilinda 9.8 milyar olacag1 algisiyla, bu
insanlarin tliketimlerini kargilayabilmek i¢in yeni tarim teknikleri
denenmekte ve iiriin verimliligi arttirilmaya ¢alisilmaktadir. Ozellikle
ekonomileri tarima dayanan iilkelerde hem yoksullugu azaltmak hem
de biiyiimeyi devam ettirmek i¢in bu elzemdir. Ciinkii tarim
gelismekte olan iilkelerin  ekonomilerinde ¢ok biiyiik rol
oynamaktadir. Tiim diinyada hizli niifus artis1 ve dogal kaynaklarin
tahrip edilmesiyle olusan problemler tarimsal faaliyetler igin tehdit
olusturmaktadir (Akalin, 2014). Bu durumda tarimsal faaliyetler
icinde seracilik daha genis tabirle ortii alt1 tarim daha da 6nemli bir
konuma gelmistir.

Ortii alt1 yetistiriciligi; agikta bitki yetistirmenin uygun olmadig1
zamanlarda iklim ve cgevre sartlarinin olumsuz etkilerini ortadan
kaldirrp bitkileri verimli bir sekilde yetistirilmesidir. Iklimle ilgili
cevre kosullarmi tiimiiyle veya kismen iklim elemanlarmi denetim
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altina alarak en ideal nem, sicaklik ve atmosfer kosullari olusturulup
tiim y1l boyunca ekonomik olarak ¢esitli sebze- meyve, ¢igek, tohum,
fide ve fidanlan iiretmek amaciyla kurulmus olan cam veya plastik
gibi 151k gecirebilen malzemelerle ortiilen yiiksek sistemli tesislerdir
(Emekli ve digerleri, 2008; Tasligil ve Sahin 2014).Yine Doganay
(2011) seray1 tarimsal etkinlik devresi disinda bazi sebze ve meyveler
ile ¢icek yetistirmek i¢in yapilmis, cam ya da plastik ile ortiilii alanlar,
seraciligl ise bu yontemle yapilan ¢icek meyve sebze yetistiriciligidir
olarak ifade etmektedir. 3/7/2005 tarihli ve 5403 sayili Toprak
Koruma ve Arazi Kullanimi Kanunu Uygulama Y 6netmeligi, Toprak
Koruma ve Arazi Kullaninm: Kanununu,” Ortii alti tarim arazileri:
Iklim ve diger dis etkilerin olumsuzluklarmin kaldirilmasi veya
azaltilmasi i¢in cam, naylon veya benzeri malzeme kullanilarak
olusturulan oOrtiiler altinda ileri tarim teknikleri kullanilarak tarim
yapilan arazileridir” seklinde ifade edilmektedir
(https://www.tarimorman.gov.tr ).

Bayar (2018)’in calismasinda Tiirkiye’de 1949-2015 yillan
arasindaki 66 yillik bir siireyle 1949, 1960, 1970 ve 1980 yillart
sayimlarina gore tarim arazileri biiyiklikleri artarken, 1990-2015
doneminde (1990, 2000, 2010 ve 2015 yillarinda) ise tarim
arazilerinde gozle goriliir azalis gergeklesmistir. Bu tarim
arazilerindeki bitkisel {iretimleri oOrtii altt iiretim tesislerinin
arttirtlmasi ile telafi edilebilir.

Sera tipleri ihtiya¢ duyulan biiyiikliige yetistirilecek olan bitkiye
gerekli sicakliga, cevre kosullarina gore degisiklik gostermektedir.
Sicak seralarin 20-24 °C arasinda, 1lik seralar 10-20 °C arasinda,
soguk seralar se 0-10 C’dir. Sera 1sitmasinda, 6nemli olan 1sinin sera
icinde dengeli olarak dagilmasidir. Sobalarla, kaloriferli, dogal enerji
kaynaklarindan (jeotermal vb) yararlanarak, elektrik enerjisiyle 1sitma
gibi yontemler kullanilmaktadir. Seralarda 1sik, sicaklik, nem ve
havalandirma gibi en etkili ¢evre etmenlerinin yaninda, havanin
icerdigi CO miktari, toprak suyu, drenaj, toprak bitki besin maddeleri,
hastalik ve zararli etmenler de 6nemlidir. Seralar ¢at1 sekline gore yay
catili, besik catil, M tipi catili, yiiksek tlinel c¢atili olarak
smiflandirilabilmektedir. Yay catili seralar, Ortii malzemesi plastik
olan ve ucuza mal edilebilen seralardir. Seralar1 biiyiik, orta ve kii¢iik
olarak biiyiikliiklerine gore smiflandirmak da mimkiindiir. Kurulus
sekillerine gore seralar ise bireysel, bitisik, blok, kule tipi olarak
siniflandirilabilir ( Erdogan, 2019).
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Seralar sayesinde az alandan daha ¢ok ve daha kaliteli {iriin elde
edilebilir, kiiciik tarim alanlarindan daha etkin bir sekilde
yararlanilabilir, pazara siirekli {iriin sunulabilir, cift¢ilere yil boyu is
olanag1 saglanabilir, agik tarla yetistiriciligine gére 2-5 kat daha fazla
iiriin ve 5-10 kat daha fazla gelir ede edilebilir, sera yapimi sayesinde
yeni sanayi kollarinin dogmasina neden olabilir (Yaganoglu, 2008).
Ayrica iklim, toprak o6zellikleri, yer sekilleri ve bitki ortiisii gibi dogal
cevre sartlar1 ile ulasim, sermaye, pazara yakin olma, isgiici,
seracilikla ilgili altyap1 ve donanim, yerel tecriibe, seracilik kiiltiirii,
bilgi birikimi ve ekonomik kazan¢ gibi beseri ve ekonomik c¢evre
sartlart ve sera yetistiriciligi arasinda belirgin etkilesimler
bulunmaktadir (Zaman vd, 2007; Bekdemir ve Ozdemir, 2002).
Avrupa Birligi iilkelerinde ise sera planlamasina etki eden en 6nemli
etkenler iklim, ¢ift¢i gelenegi, uygun malzeme, yapi malzemeleri ve
tasarimin standardizasyonudur (Von Elsner ve dig, 2000).

Diinyada oOrtii alt1 bitki yetistiriciligi Romalilar doéneminde
Italya’da baslayip, 18. yiizyilda gelismis, endiistriyel anlamda ticari
amagli yetistiricilik Avrupa’da ve ABD’de 19. yiizyilin ortalarinda
baglaylp Birinci Diinya Savast sonrasinda tiim diinya c¢apinda
yayginlagsmaya baslamistir (Beyhan, 2010). Tiirkiye’de ise ortii alt1
tarim ilk olarak Osmanli Devletinde siis bitkileri iiretmekle
baglamistir. 1940’11 yillarda giliney bolgelerimizde Antalya’da kiigiik
capta baglamis, plastigin tarimda Ortli malzemesi olarak
kullanilmasiyla 1960-70’1i yillarda hizla yayilmistir (Sevgican ve dig.
2019). Ege bolgesi kiyilarinda ve Akdeniz Bolgesi’nde iliman iklim
goriildiigii i¢in Istanbul’dan baslayip, Samandag’ina kadar uzanan kiy1
seridinde bitkisel {iretimin biiylik bir kismi ortii alti tarim olarak
yapilmaktadir (Sahin ve Kendirli, 2012).

Diinya’da bulunan yaklasik 420.000 ha sera alaninin yaris1 Asya
kitasindadir. 175.000 ha’t ise Avrupa iilkelerindedir. Ozellikle
1ngiltere Hollanda, Almanya, Danimarka, Bulgaristan, Romanya ve
Rusya seracilikta 6nde olan iilkeler arasinda yer almaktadir. Diinyada,
toplam sera alaninin %85°1 plastik ortii, %15’1 camdandir (Silleli ve
dig., 2020). Tirkiye ise ortii alt1 yetistiriciligi bakimindan diinyada ilk
dort iilke arasmda, Avrupa’da da Ispanyanin ardindan ikinci sirada
yer almaktadir ( https://www.tarimorman.gov.tr ).

Ortii alt1 tarim; cam sera, plastik sera, yiiksek tiinel ve algak
tiinel olmak iizere dort farkli sekilde yapilabilmektedir. Tiirkiye’de
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ortli alt1 tarim alanlar1 78960.1 ha’a ulasmistir. Bu alanin %27.36’s1
alcak plastik tiinel, %14.8’1 yiiksek tiinel, %10.12°1 cam ve %47.7’i
plastik sera alanlarindan olusmaktadir (TUIK, 2019). Plastik ortii
malzemesinin hafif, kolay temizlenebilir, kimyasal maddelere karst
dayanikli, paslanmaz, ucuz kolay ve kisa zamanda kaplanabilir
olmasi, giines 15131 1iyi gecirmesi ve sera konstriiksiyonunda
yiiklerinin az olmasi nedeniyle iireticiler tarafindan daha c¢ok tercih
edilmektedir (Papadopoulos ve Hao, 1997; Al-Helal ve Alhamdan
2009 Zabeltitz, 1988).

On birinci Kalkinma Planmna (2019-2023) gore, Tiirkiye’de ”
Ortii alt1 yetistiriciligine yonelik modern seralarin kurulmasimin
yaninda mevcut seralarin modernize edilmesi, biiyiitiilmesi, paketleme
tesisleri ve depo yapimi i¢in yatirim ve isletme finansmani destegi
saglanacaktir. Ayrica tarim {irlinlerinin pazarlanmasinda dagitim
zincirindeki aracilarin  sayisinin  azaltilmasi, tiiketicinin makul
fiyatlardan iirline erisimi, uretici ile tiiketici arasinda dogrudan
baglanti kurulmasi yoniinde kooperatiflerin ve iiretici birliklerinin
sistemde etkin olarak yer almasi saglanacaktir “seklinde seracilik
faaliyetini destekleyen ifadeler yer almaktadir.

Tiirkiye’de sera alanlarinin %84°ii Akdeniz bdlgesinde yer
almaktadir. Antalya 28828.3 ha ile en Onemli merkezdir. Mersin
19655.5 ha ile ikinci sirada yer almaktadir (Tiizel ve dig, 2020; TUIK,
2019). Yine Tirkiye’de 30 milyon ton sebze iretiminin yaklagik 8
milyon tonu ortii alti tarrmla yapilmaktadir. Uretimde de Antalya
%A47°lik payla birinci siradadir. Mersin % 20 ile ikinci sirada yer
almaktadir. Toplamda 3.888.555 ton iiretimle domates ilk sirada yer
almaktadir. Domatesi hiyar, karpuz, biber, patlican, kavun takip
etmektedir. Diger yetistirilen iirlinler ise; salatalik, taze fasulye,
kivircik marul, vb. olarak siralanmaktadir. Ortii altinda meyve
iiretimine sebze iiretiminden daha gec¢ baglanmistir. Meyve iiretimi
(640.856 ton) muz, c¢ilek, ¢ekirdekli ve g¢ekirdeksiz iiziim, kavun
karpuz ve sert cekirdekli meyve tiirlerinin (seftali, kayisi, erik,
nektarin) vyetistiriciligi yapilmaktadir (TUIK, 2019) (Resim 2).
Erdemli, 2 milyon 78 bin dekar yiizél¢imiiniin Erdemli ilgesinin
toplam tarim arazisi 877.644 dekardir. Bunun 312150dekarinda
(sebzecilik, meyvecilik ve tarla bitkileri) tarim iiretimi yapilmaktadir.
110 745 dekar arazide Ozellikle yayla koylerinde tahil tarimi
yapilmaktadir. 52.041 dekar1 nadasa birakilmakta ve 51 dekar alanda

379



Nadire KARADEMIR
Erdemli’de Ortii Alti Tarim Faaliyetlerine Cografi Bir Bakis
A Geographical Overview Of Greenhouse Agriculture Activities in Erdemli

sus bitkileri ekilmektedir. 154.491 dekar arazisi ise mera olarak
kullanilmaktadir (Sekil 3) (TUIK, 2019).

Tiirkiye’deki oOrtii altt tarim alanlar1 i¢inde Mersin’in pay1
artarak % 25.45’e ulagmustir. Mersin’de kullanilan seralarin %46’s1
plastik, % 28,7’si yiiksek tiinel, % 21°i algak tiinel, % 3,8’1 ise cam
seralardir. Erdemli’deki seralarn toplam alani ise 20.918 dekardir.
Bunun 70 dekar1 algak tiinel, 10 dekar1 cam sera, 20838 dekar1 da
plastik seradir (Tablo 1) (TUIK, 2019). Erdemli Ilgesindeki dere
yataklarinin  kullanima ac¢ilmasi ¢iftgilerin acik alan seklinde
kullanmakta olduklar1 tarim arazilerinin seralara donistiirmesinde
biiyiik etken olmustur. Lemas Cay1 g¢evresindeki seralarin gelismesi
buna iyi bir 6rnek olusturmaktadir.

Tablo 1. Erdemli’de Ortii Alti Tarim Tiirleri ve Miktarlar

Alcak Tiinel -

Yillar Dekar Cam Sera - Dekar Plastik Sera - Dekar
2010 160 10 15200
2011 150 10 15210
2012 130 10 16762,6
2013 115 10 16325,9
2014 115 10 16769,9
2015 115 10 176319
2016 105 10 18031,9
2017 90 10 19806
2018 80 10 19998
2019 70 10 20838

flgede plastik seralarda 15.700 dekarlik alanda 266.900 ton; cam
serada 10 dekar da 150 ton domates yetistirilmektedir. Yine plastik
seralarda 1900 dekarlik alanda 32.300 ton hiyar, 1100 dekarlik alanda
2.200 ton marul iiretilmektedir. Siis bitkileri (giil-kesme) iiretim alanm
2012°de 10000 m? ‘de 19000 tane, 2019 da 3500 m?’de 700.000 adet
tiretilirken, dis mekan siis bitkileri ise 2013” de 2600 m?de 1300 adet,
2019’ da ise 3000 m? de 1500 adet tiretilmektedir. Erdemli’de ortii alti
muz tarimi da siirekli bir artis gostermektedir. 1600 dekar serada
9600 ton iiretim yapilmustir (TUIK, 2019).. ilcede muzun dikiminin
yapildig1 yilda iiriiniin alinmasi, genis pazar alanlarin ortaya ¢ikisi,
diger oOrtii alti sebze yetistiriciligine gore daha az isgilik istemesi,
alternatif iiriinlere yonelim, iiretimin az olmasindan dolay1 fiyatinin
cok degisken olmamasi muz yetistiriciligine olan ilgiyi arttirmaktadir.
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llge’deki kayis1 yetistiriciliginde gelismenin diisiik oldugu
belirlenmistir. 270 dekar alanda 540 ton iiretilmistir (TUIK, 2019).
Kayis1 yetistiriciliginin  gelismemesi ve {iretiminin geriye dogru
gitmesinin sebebi son yillarda popiilerliginin diisiise gegmesi ve
ciftcilerin daha once dikilmemis tropik meyvelere yonelmesidir.
Ayrica maliyetin ve kayisi agaglarindaki hastaliklarin artmasi da
onemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine ayni sekilde
iiziim yetistiriciliginde de yoredeki iireticilerin yeterince bilgi sahibi
olmamasi ve pazar alanlarmm smirli olmasi gibi nedenlerle ¢ok
gelisememistir. 80 dekar arazide 200 ton {iziim iiretilmistir (TUIK,
2019).

Sekil 1. Calisma Alaninmin Lokasyon Haritast
Fiziki Cografya Ozellikleri

Erdemli ilgesi doguda Mersin, batida Silifke, kuzeyde Karaman
ili giineyde ise Akdeniz ile gevrilidir. ilge Sorgun (Alata), Karakiz
(Tomiik), Limonlu (Lamas) ve Kargipmari caylarinin tasidig
malzemelerin Akdeniz’de biriktirilmesiyle olusan bir kiy1 ovasi
tizerinde kurulmustur (Sekil 1). Karadag, Sandal Dagi, Azi Dagi,
Goktepe Dagi, Sakaryayla Dagi ve Karagiiney Dagi onemli
yiikseltileridir. Ilgede karstlasma sonucunda olusan uvalalar, lapyalar,
dolinler, polyeler, diidenler, obruklar, karstik kopriiler ve magaralar
olarak bircok Kkarstik sekil goriilmektedir. Alata (Sorgun Cay1)
tarafindan sulanan ovanm yiizolglimii 80 kilometre kadardir. Sera
alanlarindan narenciye fidesi ve sebze {iretimi ydrede 6n plana
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¢ikmaktadir. Ilge verimli ovast ve Mersin il merkezine yakmhgt

nedeniyle gelismistir (Sekil 1) (Aring, 2014).

lt Ayranc
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Sekil 2: Calisma Alaminmin Fiziki Haritast

Caligma alanindaki birimler; allokton Goktepe Formasyonu,
Sorgun Formasyonu, Mersin Ofiyoliti, Saritag, Kaplankaya, Koselerli,
Karaisali formasyonlar1 ve Kuvaterner yaslt kaligi ve giincel aliivyon
birimleridir. Allokton bir birim olarak yer alan Mersin ofiyolitik
melanjmin i¢inde neritik karbonatlarin yani sira Triyas’ta meydana
gelen tektonik hareketler sonucu olusan karbonatlar ile cesitli kirintilar
ve kabuklar bulunmaktadir. Yorede kartlasmanin en yogun ve
dolayisiyla karstik sekillerin en fazla goriildiigii formasyon, Alt-Orta
Miyosen yash neritik (resifal) kiregtasi ve c¢akil tasindan olusan
Karaisali Formasyonu’dur. Temel kayay1 olusturan ofiyolitler
topografik  yapiya bagh olarak kuzey-kuzeydoguya dogru
yiikselmekte, giineye dogru daha diisiik yiikselti gostermektedir. Derin
vadiler, keskin sirtlar ve arizali topografya 6zellikle Limonlu, Sorgun,
Tomik ve Kargipmmari c¢aylarmin orta ve yukart ¢igirlarinda
bulunmaktadir. Giineyi ise, akarsularin tasidigi aliivyonlar1 deniz
icerisinde Dbiriktirmesiyle meydana gelen kiy1 ovast 0zelligi
tasimaktadir. Kiyr kumullar1 ise Erdemli Camlig1 Tabiat Parki’nda
gorilmektedir. (Pampal, 1987; Koca, 1994; Kii¢iikonder, 2012). Sahil
seridin de kumul tepecikleri giiniimiizde yok edilme noktasina
gelmistir. Alata bahge kiiltiirleri arastirma enstitiisii sahasi ve Erdemli
Camligi’'ndaki kumul tepeleri ise koruma altna alinmustir. Arazi
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yapist kalkerli oldugu icin bu araziler iizerinde halkin “sin” adini
verdigi sarkit ve dikitlerle bezenmis magaralar (Siiliikli Magara,
Tepesi Delik Ini vb.) bulunmaktadir (Sekil 3).

Sekil 3: Calisma Alaninin Arazi Kullanim Haritas

Erdemli’nin  yillik ortalama sicakligi 18,4°C’dir. Bununla
birlikte Erdemli’de en sicak ay 27,8 °C ile Agustos, en soguk ay ise
9,7 °C ile Ocak ayidir. Yilin sekiz ay1 sicaklik degerleri 15°C’nin
istiindedir. Yaz aylarinda sicakligin ozellikle kiy1 kesiminde yiiksek
olmasi, bdlgeyi etkisi altina alan tropikal hava kiitleleri nedeniyledir.
Yorede kuzeye dogru gidildikce yiikseltinin artmasi ve denizelligin
etkisini kaybetmeye baglamasi nedeniyle sicakliklarin azalmaya
bagladig1 goriilmektedir. Y1l icerisinde en yiiksek ortalama sicaklik 24
°C ile 40.5 °C arasinda degismektedir. En diisiik ortalama sicaklik -3.6
°C ile 19.2 °C arasinda degismektedir (Sekil 4). Don olay1 yiikseklerde
Aralik-Mart devreleri arasinda kiyr kesiminde ise ¢ok nadir
goriilmektedir. Yillik ortalama hakim riizgarlar giineybati, giiney ve
kuzey, kuzeybat1 yoniindedir. Kis mevsiminde (Ocak ay1) riizgarlarin
%711 kuzey (kuzeybati: %24; kuzey: %?24; kuzeydogu: %23)
sektorliidiir. Yillik ortalama yagis 603.1 mm. en fazla yagis ocak
ayinda goriliirken, en az yagis Agustos ayindadir (Sekil 5).
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Sekil 5: ficenin Yagis Grafigi

Erdemli’de kiy1 ovalarin1 meydana getiren en 6nemli akarsular
batidan doguya dogru Limonlu (Lamas) Cayi, Sorgun (Alata) Cayi,
Karakiz (Tomik) Cay1 ve Kargipmar1 Cay1’dir. Bu akarsular yukar1 ve
orta ¢igirda yiizeye cikan karstik kaynaklardan beslenmekle birlikte,
egim nedeniyle birbirine paralel uzanan dandritik drenaj ag1
olusturmustur. Egim degerlerinin yiliksek olmasindan dolay1 bazen
saganak yagislar su baskinlarina sebebiyet vermektedir. Yore yer altt
sular1 bakimindan zengindir. O nedenle ovada 1-10 m arasindaki
derinlikten sondajla su ¢ikarilabilir. Hatta taban sularinin yiizeye
cikmasi ile Erdemli ’den giineybatiya Limonlu Mahallesine kadar
uzanan sahada bataklik alanlar olusmus, kurutma c¢alismalari
yapilmaktadir.

Erdemli’de kiy1 ovalarini meydana getiren en dnemli akarsular
batidan doguya dogru Limonlu (Lamas) Cay1, Sorgun (Alata) Cayzi,
Karakiz (Tomiik) Cay1 ve Kargipmart Cay1’dir. Bu akarsular yukari ve
orta ¢igirda yiizeye ¢ikan karstik kaynaklardan beslenmekle birlikte,
egim nedeniyle birbirine paralel uzanan dandritik drenaj agina
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sahiptir. Egim degerlerinin yiiksek olmasindan dolay1 bazen saganak
yagislar su baskinlarina sebebiyet vermektedir. Yore yer alti sulari
bakimindan zengindir. O nedenle ovada 1-10 m arasindaki derinlikten
sondajla su cikarilabilir. Hatta taban sularinin yiizeye g¢ikmasi ile
Erdemli’den giineybatiya Limonlu mahallesine kadar uzanan sahada
bataklik alanlar olugsmus, kurutma c¢aligmalari yapilmaktadir.

Erdemli de kiy1 ovasinin hemen kuzeyinde kirmizi kahverengi
akdeniz topraklari, kuzeydeki daglik alanda kire¢siz kahverengi orman
topraklari, kiy1 ovalarinda ise akarsular tarafindan tasinip biriktirilmis
olan aliivyal topraklar yer almaktadir. Egimin fazla oldugu yerlerde de
koliivyal topraklar yayilis gdstermektedir.

eSIm 1'rmli ’de Domates ve Salatalik Serast

Yorede yaz doneminin sicak ve kurak gegmesine bagli olarak
bitki ortiisii daha ¢ok kurakeil karakterdedir. Bu nedenle bolgede 151k
ve sicaklik istegi oldukga yliksek olan kalin ve parlak yaprakli her
zaman yesil bitkilere ve igne yapraklilar goriiliir. Bitkilerin en 6énemli
ozelligi, yaz kurakligina dayanikli olmasidir. Baglica maki tiirlerini
zeytin (Olea europea), mersin (Myrtus communis) kegiboynuzu
(Ceratonia siliqua), menengic (Pistachia terebinthus), sandal (Arbutus
andrachne) ve defne (Laurus nobilis) gibi tiirler olusturmaktadir. Daha
yiiksek kesimlerde ise Toros goknari (Abies cilicica) boylu ardig
(Juniperus excelsa), karagam (Pinus nigra) ve Liibnan sediri (Cedrus
libani), gibi soguga dayanikli agaglar bulunmaktadir (Atalay ve Efe,
2015) hatta Erdemli Orman isletme Midiirliigii’niin yetistirdigi sedir
ormanlar1 11815 hektarlikk bir alam1  kaplamaktadir. Yorede
batakliklarin kurutulmasi i¢in dikilen okaliptiis agacglan ile erguvan,
hayit, zakkum, kargi, c¢ath dikeni, kekik, yarpuz, nane, kenger,
siitlegen tiirii bitkilere rastlanmaktadir.
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Resim 2: Erdemli Ugtepe Mahallesinde Firtina nedeniyle Zarar Géren
Seralar

Beseri Cografya Ozellikleri

Erdemli’nin tarihi MO 6.yyla kadar dayanmaktadir. Hititler,
Frigler, Asuslar, Eski Yunan, Roma, Bizans, Selguklu,
Karamanogullari, Ramazanogullat1 ve Osmanli imparatorlugu
uygarliklarina ev sahipligi yapmistir. Bu nedenle ¢ok zengin tarihi ve
kiiltiirel varliklar1 barindirmaktadir. Erdemli ilce olmadan 6nce Igel
(Silifke) iline bagh Yagda bucaginin bir koyii iken 4 Temmuz 1954
tarihinde TBMM karart ile ilge olmustur (https://www.erdemli.bel.tr).

Erdemli, gegmisten giiniimiize uzanan donemde niifus agisindan
da biiyiime gdstermis ve yasam kosullarinin elverigliligi sayesinde
yerlesim agisindan da tercih edilen il¢elerden olmustur.

Tablo 2. Yillara Gére Niifus Sayist

Yillar Toplam Niifus Erkek Niifusu Kadin Niifusu
2019 141.476 70.788 70.688
2018 140.331 70.107 70.224
2017 137.927 68.973 68.954
2016 136.154 68.331 67.853
2015 134.114 67.107 67.007
2014 132.938 66.578 66.360
2013 130.226 65.163 65.063
2012 129.044 64.509 64.535
2011 128.016 64.107 63.909
2010 126.538 63.233 63.305
2009 125.391 62.768 62.623
2008 125.081 62.621 62.460
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2007 126.745 63.783 62.962

2000 140.355 73.089 69.266

1990 100.563 51.550 49.013

1980 79.234 41.113 38.121

1970 61.571 32.001 29.570

1965 49.647 25.869 23.778
(TUIK, 2020)

Yore niifusunun 2008 ve 2009 yillarinda azaldigi, fakat 2010
yilindan itibaren yeniden artis gdsterdigi goriilmektedir (Tablo 2).
Biiyiiksehir yasasi geregi kasabalar ve koyler mahalle statiisiinii
kazanmis olmasi nedeniyle ilgede 71 mahalle bulunmaktadir.

Erdemli ‘de yaz aylarinda deniz turizmi ve yayla turizmi ayni
anda yapilabilmektedir. Lamas ¢ay1, Sorgun deresi, Karakiz deresi ve
Sahna deresi kanyonlart rafting, doga sporlart ve treking
aktiviteleriyle alternatif turizm potansiyeli  barindirmaktadir.
Kizkalesi, Nekropol alani, Kazanli Plaji, Kocahasanli Plaji, Ayas
Plaji, Tomik Plaji ve Kargipinari Plaji, sur kalintilari, Kkiliseler,
Korikos ve Elauissa Sebaste antik kentleri ve g¢evresindeki kaleler,
sarniglar, su kemerleri, Adam Kayalar, Ayas amfi tiyatro, Okiizlii,
Kanhdivane, Catiren, Imirzelli, Akkale (Tirtar) oren yerleri ise
onemli tarihi icerikli turistik alanlardir. Ayrica yorede geleneksel
olarak Tiirkmen soleni, hidrellez senlikleri, yaylalarda g¢esitli
festivaller ve senlikler yapilmaktadir (https://www.erdemli.bel.tr/).

Resim 3: Plastik Ortiilii Sera

) llgede ziraat ve hayvanciliga dayali bir ekonomi hakimdir.
Ozellikle kiy1 ovasinda bag-bahge tarimi yaygm iken, yiiksek
kesimlerde ise hayvancilik faaliyetleri goze c¢arpmaktadir. Cesitli
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sebze ve meyve (Ozellikle turfanda ve narenciye) ziraati oldukca
gelismistir. Erdemli Ziraat Odasi’na kayith 15754 kisi ¢iftgilik ile
ugrasmaktadir. Narenciye yetistiriciligi Cesmeliden baslayip
Kizkalesi’ne kadar uzanan hatta yapilmaktadir. Hayvancilikta ise besi
sigircilign ozellikle siit inekeiligi biiylik isletmeler halinde degil aile
isletmeciligi seklinde yapilmaktadir. Ayrica kanatli hayvan iiretimi ve
aricilik yapilmaktadir. flcede kiiciik kapasitede isletmelerin yer aldig
bir sanayi sitesi bulunmaktadir.

Amac ve Metot

Erdemli ilgesi Tiirkiye’deki ilk ortii alti tarim denemelerinin
baglamis oldugu yerlerden ve seracilik sektoriinde bdlgenin Snemli
tiretim alanlarindan birisidir. Bu nedenle c¢alisma alam1 olarak
secilmistir. Son yillarda yorede sera alanlarinda ciddi oranlarda
goriilen genisleme, liretim artigina, ciftgilerin gelirlerinde ve yagsam
bi¢imlerinde degisime sebebiyet vermistir. Dolayisiyla caligma
yoredeki sera faaliyetleri ile ugrasan ve istihdamlarini bu yolla temin
eden yore halkinin mevcut durumunu cografi bir bakis acisiyla ortaya
koymak ve hem giiniimiiz hem de gelecekte burada karsilagilan
sorunlara ¢oziim Onerileri sunmak amaciyla yapilmistir. Boylece
ileride yapilacak olan ¢aligmalara katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Calismada seracilik faaliyetleri ile ugrasan yore halkinin mevcut
durumunu ortaya koyabilmek igin aragtirmacilar tarafindan hazirlanan
anket uygulamasi gergeklestirilmistir. Anket sorularinin anlasilir olup
olmadigm test etmek amaciyla 6n anket uygulamasi ile sorular
iizerinden gerekli diizenlemeler yapilmistir. Orneklem grubunu
arastirmaya goOniillii olarak katilmak isteyen ve rassal yontemle
secilmis 243 sera isletmecisi olusturmustur. Bu aragtirma 2019 yil
Eylil ve FEkim aylarinda rassal olarak segilen katilimcilarla
gerceklestirilmistir.  Yapilan c¢alismada SPSS programi dahilinde
verilerin analizi yapilmigtir. ArcMap 10.3 paket programi kullanilarak
yorenin lokasyon fiziki ve arazi kullanim haritalari {iretilmistir.
Calisma ile iliskili olan sayisal veriler Tiirkiye Istatistik Kurumu
(TUIK), Erdemli Meteoroloji Miidiirliigii ve Erdemli belediyesinden
temin edilmistir. Sera igletmecileri, ilge Tarim Kredi Kooperatifi
temsilcileri, ilge ziraat odas1 temsilcileri, ilge halindeki komisyoncular
ve tliccarlarla ile yiiz yiize goriismeler yapilmistir.

Bulgular
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Erdemli’de seralar yapilirken alanin ¢ok az egimli ya da diz
olmasina dikkat edilmektedir. Egim var ise tarla diiz hale getirilmeye
galisilir. Seranin arazi diizeltmesinden sonra gati1 sistemi kurulur. Sera
insaatindan sonra iizeri Ortiiliir ve ekime hazirlanir,

Tablo 3. Katilimcilarin Cinsiyet, Yas, Egitim, Gelir ve. Medeni Durumu

Cinsiyet n % Yas n %

Erkek 171 70,4 19-25 14 58
Kadin 72 29,6 26-45 109 449
Toplam 243 100 46-65 101 41,6
Medeni Durum n % 66 ve lizeri 19 7,6
Evli 215 88,5 Toplam 243 100
Bekar 28 11,5

Toplam 243 100 Gelir (Aylik) n %

Egitim Durumu n % 2001-3500 13 53
Ilkokul 170 70,0  3501-5000 111 45,6
Ortaokul 32 13,2 5001-7000 107 44,6
Lise 31 12,8 7001 ve tlizeri 12 49
Universite ve iizeri 10 41 Toplam 243 100
Toplam 243 100

Katilimcilarin %70,4°1 erkek, %29,6’s1 kadm; %5,8’1 19-24,
544,9°u 26-45, %41,6’s1 46-65, %7,6°s1 ise 66 yas lizeridir. %88,5’1
evli, %11,5’i bekardir; %5,3’i 2001-3500, %45,6’s1 3501-5000,
%44,6’s1 5001-7000, %4,9°u 7001 ve iizeri gelir diizeyine sahiptir;
%70’1 ilkokul, %13,2’si ortaokul, %12,8’si ve %4,1°1 ise liniversite ve
lizeri egitim seviyesine sahiptir (Tablo 3).

Tablo 4. Katilimcilarn ne tiir yerlesmede kaldiklari, ne kadar kaldiklar,
sulama sistemi, seranin miilkiyet durumu ve serayr alma durumu

Ne tiir yerlesmede

n %  Seranin miilkiyet durumu n %
kaliyorsunuz
Catma evler 104 42,8 Kendisinin 177 72.8
Betonarme evler 139 57.2 Kira 54 22,2
Toplam 243 100 Akrabanin-yakinin 12 4.9
Ne zaman kaliyorsunuz n % Toplam 243 100
Siirekli 147 60,5 Serayi Nasil Aldiniz n %
Gegici 96 39.5 Satinalma 47 19,3
Toplam 243 100 Miras 137 56,4
Sera Sulama sistemi n % Diger 59 243
Damlama 226 93,0 Toplam 243 100
Capalama 17 7.0
Toplam 243 100
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Katilimcilarm %42,8 derme-¢atma evlerde; %57,2’si betonarme
ev tiriindeki yerlesmelerde kaldiklarmi ifade etmistir. Seralarin
yakininda %60,5’1 siirekli, %39,5°1 gegici olarak kaldiklarini; %72,81
seranin miilkiyetinin kendisine ait oldugunu, %22,2’si kira oldugunu;
%4,9’u seralarinin akrabanin-yakinin oldugunu; yine katilimcilarin
%19,3’10 seralar1 satin aldiklarini, %356,4’i miras olarak kaldigini,
%24,3’1 ise farkli yollardan kullandiklarini; sera sulama sisteminin
%93’ damlama, %7’si ¢apalama ile oldugunu bildirmiglerdir. Bu
oranin bu kadar yiiksek olmasimin sebebi isgilikteki kolayliktir (Tablo
4).

Tablo 5. Ka¢ doniim seramn oldugu, yilda ka¢ kez ekip bigtiginiz,
karslastiginiz  hastaliklar, tercih ettiginiz iiriin, hangi tir serayr tercih
edildigi, su ihtiyacimin karsilandigr kaynak durumu

Kag doniim n %  Tercih Ettiginiz Uriin n %

seraniz var

1-2 100 41,2 Domates 135 55,6

3-4 96 39,5 Salatalik 66 27,2

5-6 38 156 Muz 14 5.8

7-9 7 29 Diger 28 115

10 ve iizeri 2 8 Toplam 243 100

Toplam 243 100

Yl!da kag kez n %  Hangi tiir seraniz var? n %

ekiyorsunuz?

1 134 55,1 Cam 11 45

2 109 44.9 Plastik(Naylon) 232 95,5

Toplam 243 100 Toplam n %

Siklikla

Karsilastigimz  n %

hastahiklar

Kanser 43 177 Su ihtiyacim1 hangi n %
kaynaktan karsiliyorsunuz

mildiyo 58 23.9 Sondaj sulan 156 64,2

Kok curikliga 111 45,7  Kanal su sistemi 36 14.8

Diger 31 12,8  Dere yataklari 51 21.0

Toplam 243 100 Toplam 243 100

Katilmcilarin - %41,2’si 1-2 donim, %39,5’i 3-4 doniim,
%15,6’s1 5-6 doniim, %2,9°u 7-9 donim ve %0,8°1 ise 10 ve iizeri
donlim seraya sahip olduklarmi ifade etmistir. %55,1°1 bir kez,
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%44,9°u iki kez yilda ekim yaptiklarini; %17,7’si kanser, %23,9’u
mildiyo, %45,7’si kok ¢iirtikligi, %12,8’1 diger hastaliklarla siklikla
karsilastiklarini; %55,6°s1 domates, %27,2’si salatalik, %5,8’1 muz,
%11,51 diger trtnleri ekmeyi tercih ettiklerini; %4,5’i cam, %95,5’i
plastik (naylon) seralan tercih ettiklerini; %64,2 sondaj sulari, %14,8
kanal su sistemi, %21 dere yataklarindan sera i¢in gerekli olan su
ihtiyacini karsiladiklarimni ifade etmistir (Tablo 5).

Tablo 6. Katilimcilarin fidelerin kag defa kullamldigu, kaliteyi iist seviyeye
¢tkarmak icin yapilanlar, Maliyeti arttiran unsurlar, Seracilikla 11gili Egitim
Durumu, llag ve giibre miktarlarim belirleme durumu ve isgiiciinii saglama
durumu

Fideler ka¢ defa Seracihkla flgili Egitim

n % n %
kullamyorsunuz Durumunuz
Tek Kullanimlik 214 88,1 Egitimli 44 18,1
iki veya daha fazla 29 11,9 Geleneksel yontemeler 19981.9
Toplam 243 100 Toplam 243 100
Kaliteyi iis't seviyeye n % Ila({‘ ve giibre miktarlarim n %
¢ikarmak igin belirlemek
Kaliteli tohum 66 27,2 Hastalik ¢esidi 97 39,9
Uygulamalar1 zamminda . .
yapmak 62 25.5 Hastaligin evresi 39 16.0
Dogru ilag giibre 70 28,8 Uriiniin hangi boyutta oldugu 78 32,1
uygun zamanda dikim .
yapmak 45 18.5 Diger 29 11.9
Toplam 243 100 Toplam 232955
Maliyeti arttiran n % Sfr?da isgiiciiniin nasil n %
unsurlar ¢oziiyorsunuz
Girdilerin pahali olmasi 183 75,3 Aile bireyleri 13455.1
Fidelerin kalitesiz olmast 32 13.2 Giinliik ¢ahsan isciler 99 40,7
Dogal afetlerin verdigi .
sararlar 28 11,5 Ayliker galisan isciler 10 4.1
Toplam 243 100 Toplam 243 100

Katilimcilar fideleri %88,1°1 tek kullanimlik, %11,9°u iki veya
daha fazla kullandiklarini; Maliyeti arttiran unsurlarin  %75,31
girdilerin pahali olmas1,%13,2’si fidelerin kalitesiz olmasi, %11,5’
ise dogal afetlerin verdigi zararlar oldugunu ifade etmistir (Tablo 6).
%18,1°1 seracilikla ilgili egitimli oldugunu, %381,9’u geleneksel
yontemlerle seracilik yaptiklarini; ilag ve giibre miktarlarmi %39,9
hastalik ¢esitlerine, %16 hastaligin evresine, %32,1 {iiriiniin hangi
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boyutta olduguna, %11,9 diger 6zelliklere gore ayarladiklarini; serada
isgliciiniin %55,1°1 aile bireyleri, %40,7’si glinlik ¢alisan isgiler,
%4,1°1 aylik¢1 ¢alisan iscilerle ¢ozdiiklerini; Kaliteyi iist seviyeye
cikarmak ig¢in %27,2’si kaliteli tohum, %25,5’i uygulamalari
zamaninda yapmak, %28.,8’i dogru ilag-giibre kullanimi, %18,5’
uygun zamanda dikim yapmak oldugunu ifade etmistir (Tablo 6).
Ureticiler genel olarak {iriin kalitesini arttirmak igin her tiirlii yola
bagvurmakta, ayirt edici bir 6zellik aramamaktadir.

Tablo 7. Katilimcilarin Dogal Afetlere Karsi Koruma, Pazarlama Sorununu
Cozme, Kullanilan Tarim Ilaci, Uriin Satislarindan Memnuniyet Durumu

Dogal afetlere kars1 En ¢ok kullandigimiz tarim

n % . %
korumamz ilaci
Saglam yapilar 141 58,0 Zehir tiirii koruma ilaglar 11848,6
Seray1 uygun yere kurmak 39 16,0 Kanser dnleyici ilaglar 24 9,9
Dayanikl fide kullanimi 35 14.4 Tuta sinek ilaglart 72 29.6
Diger 28 11,5 Verimi ¢ogaltan ilaglar 29 119
Toplam 243 100 Toplam 243 100
Pazarlama Sorununu Haldeki Uriin Satislarindan
. . . n % n %
Nasil Cézmektesiniz Memnun musunuz?
Serbest satis 51  21.0Evet 63 25,9
Sebze meyve halinde 192 79,0 Hayir 12451.0
Toplam 243 100 g smen 56 23,0
Toplam 243 100

Dogal afetlere kars1 seralar1 korumak igin %58°1 saglam yapilar,
%16’s1 seray1 uygun yere kurmak, %14,4’i dayanikli fide kullanildigi,
%11,5°1 diger sekillerde oldugunu ifade etmistir. %21 Serbest satis,
%79, sebze meyve halinde pazarlama yaptiklarini; en ¢ok
kullandiginiz  tarim ilaglarinin =~ %48,6’s1  zehir tiiri  koruma
ilaclar,%9,9’u kanser onleyici ilaglar, %29,6’s1 tuta sinek ilaglart ve
%11,9’u ise verimi c¢ogaltan ilaglar oldugunu; haldeki {iriin
satiglarindan memnuniyet durumu olarak %25,9’u evet,%51’i hayrr,
%231 kismen ifade etmistir (Tablo 7).

Tablo 8: Béceklerin Uriin Yetistirme Olumsuz Etkileri Ve Kamu Kuruluslar:
Yardimlar

Bii?el:{lerin iiriin ' n % Teskilatlarin yardimel n %
yetistirme olumsuz etki oluyor mu?

imi azal
Verimi azaltmasi 119 49,0 Evet 33 13.6
Uriin satigin1 engellemesi 91 37,4 Hayir 143 58,8
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Maliyeti arttirmasi 33 13.6 Kismen 67 27.6
Toplam 243 100
Toplam 243 100

Boceklerin iirlin  yetistirmeye olumsuz etkileri konusunda
katilimcilarin %49°u  verimi  azaltmasi, %37,4°4 drin satisini
engellemesi, %13,6’s1 maliyeti arttirmasi derken; kamu kurum ve
kuruluslarinin sera isletmecilerine yardimci olmalart konusunda
%13,6’s1 evet, %58,8’1 hayir, %27.6’s1 kismen ifadelerini kullanmistir
(Tablo 8).

Sonuc ve Oneriler

Tiim Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de niifus hizli bir sekilde
artmakta, iklim degisiklikleri nedeniyle dogal denge bozulmaktadir.
Dolayisiyla tarim faaliyetleri olumsuz bir sekilde etkilenmektedir. Bu
durumda Ortii alti tariminin gelecekteki tarimsal iiretimin tamaminda
etkili olmas1 kagmilmazdir. Ortii alt1 tarim ise iklim ve diger dis
etkenlerin minimize edilip endiistriyel tarim teknikleri kullanilarak,
vaktinden Once veya sonra bitkilerin yetistirilip birim alandan yiiksek
verim alimmasidir.

Erdemli ilgesinde genel anlamda temel ekonomik faaliyet tiirii
tarimdir. Tarim igerisinde seracilik faaliyetleri ise son donemlerde
bariz bir sekilde gelisme gdstermistir. Ilgede ortii alt1 tarim 1960-70°1i
yillarda yayginlasmaya baglamistir. Egme adi verilen daha sonra
kavak agacindan yapilan basit sekildeki seralar kurulmustur. Daha
sonra plastik seralar kullanilmaya baglanmigtir.

Yorede ozellikle yaz aylarinda sulama suyu azligindan dolay1
irili ufakli pek ¢ok sayidaki dereler, sulama amagli kullanilmaktadir.
Fakat 6zellikle yagish kis mevsiminde dogal ¢evreye yapilan olumsuz
miidahaleler nedeniyle ciddi sel ve tagkin felaketleri goriillmektedir.
Bu afetler seralarda ve narenciye bahgelerinde ¢ok biiyiik zararlara
neden olmaktadir (Topuz 2019). Calismada katilimcilarin igin %58’
daha saglam yapilar, %16’s1 seray1 daha uygun yere kurarak, %14,4’i
dayanikli fide kullanarak, %11,5’1 daha farkli sekillerde dogal afetlere
kars: seralar1 koruduklarini ifade etmistir (Tablo 7). Genelde firtina
don, sel ve asir1 dolu yagislarinin dogal afet olarak seralara vermis
olduklar1 zararlar ¢ok Onemlidir. Yorede en ¢ok zarar veren afet
firtinadir. Firtina hem bitkiye hem de seranin kendisine zarar
vermektedir Sicakliklarin asirt diismesi sonucunda dikilen iiriinde
donma meydan gelmektedir. Gerekli Onlemler alinmazsa biiyiik
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sikintilara neden olmaktadir. Sel baskinlarindan ise egimi az olan
seralar zarar gormektedir (Resim 2).

Seracilikta maliyetlerin ¢ok biiyiik bir kismi1 1sitma masraflaridir.
Yorenin iklim 6zellikleri nedeniyle 1sitma masrafli degildir. O nedenle
yore sera tarimi i¢in oldukca elverislidir. Daha ¢ok kiiciik isletmeler
yaninda iklimlendirme sistemlerinin bulundugu modern isletmeler ¢ok
azdir.

Yorede son yillarda plastik seralarda 6nemli bir atisin oldugu
gozlemlenmektedir. Katilmcilarin ~ %95°i plastik seralar1 tercih
etmektedir (Tablo 5). Cilinki bu seralar daha az maliyetli, ekonomik
ve kullanighdir. Ayrica ozellikle doluya karst cam seralarin plastik
kadar dayanikli olmamasi ve yorede plastik malzeme isleri yapanlarin
bulunmasimin kolay, cam is¢iligini yapacak insanlarin bulunmasinin
ise zor olmasi da etkili olmustur (Resim 3).

Katilimcilarmm  %80’den fazlasi 1-4 donim seraya sahip
olduklarini belirtmistir (Tablo 5). Daha genis sera alanina sahip
olanlar oldukca azdir. Anlasildig1 iizere katilimcilarin biyiik bir
cogunlugu kiiciik isletmeler seklinde seracilik yapmaktadir. Bu
seralarda %55,6’s1 domates, %27,2’si salatalik, %5,8’1 muz, %11,5’i
marul, biber, patlican, ¢ilek kabak, karpuz, kavun, fasulye gibi diger
trtinleri ekmeyi tercih etmektedir (Tablo 5) (Resim 2). Domates ve
salataligin bu kadar 6n plana ¢ikmasi; bu triinlerin yetistirmesinde
bilgi sahibi olmalari, is¢ilik bakimmdan kolay olmasi ve pazar
alanlarinin genis olmasi onemli Olgiide etkili olmustur. Girdi
maliyetlerinin giinden giine artmasi sonucu seracilar farkli iiriinlere
yonelmektedir. Maliyeti az ve geliri ¢ok olan fasulye seralarin bos
kaldig1 ara donemlerde oldukca fazla dikilmektedir. Son donemlerde
ise kivi, ejder meyvesi, mango gibi meyvelerin dikildigi ve {iretime
gegildigi gozlemlenmistir.

Genelde ciftciler kis aylarinda daha 1liman bir havanin olmasi
sebebiyle kiy1 bolgesi ve kiyiya yakin yerlerde seracilik yapmakta
olup yaz ayma gelindiginde ise daha yukarilarda (kdylerde) seracilik
yapmaktadir. Bundan dolay1 ilgede seracilik faaliyetleri yil boyu
devam etmektedir.

Katilmcilarm seralardaki tiretimlerinin %80’nini sebze-meyve
halinde pazarladiklari, %75’e¢ yakimi haldeki iiriin satiglarindan
memnun olmadiklarini ifade etmistir (Tablo 7).
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Katilimcilar seralarda %17,7°si  kanser, %23,9’u mildiyo,
%45,7’st kok ciirtikliigii hastaligi ile karsilastiklarini  belirtmistir
(Tablo 5). Topkara (2017)’nin ¢alismasinda yorede en fazla bakteriyel
kanser ve kok ¢iiriikliigii hastaligi ile yesil kurt ve tuta zararlisma
rastladiklart belirlenmistir. Ureticiler ayrica domates hastalik ve
zararlilart hakkinda teknik bilgiye ihtiya¢ duymaktadir.

Katilimcilarin yarisindan fazlast kamu kurum ve kuruluslarinin
sera isletmecilerine yardimci olmalari konusunda olumsuz cevap
vermesi bilyiik bir sorun oldugunu gostermektedir (Tablo 8). Ziraat
Fakiilteleri, Ilge Tarrm Miidiirliikleri ile iireticiler arasindaki isbirligi
yapilmali ve egitim ¢aligmalarina gereken dnem verilmelidir.

Katilmcilarm  %81,9'u  geleneksel yontemlerle seracilik
yaptiklarini ve seracilik konusunda egitim almadiklarini ifade etmistir
(Tablo 6). Ciinkii yorede iiretim alanlar kii¢iik, teknoloji kullanimi
yetersiz, atadan kalma usullerle deneyimlerine gore seracilik
yapmaktadir. En azindan temel bilgilerin egitimini almalar1 saglanirsa
zorluk ¢ekmeden islerini gorebilir ve birim alandan ¢ok daha yiiksek
gelir elde edebilirler. Il ve ilge tarim teskilatlarinin iireticilere bu
egitimleri vermeleri elzemdir.

Yorede yapilan bazi ¢alismalarda da arastirmanin sonuglarina
benzer degerlendirmeler yapilmigtir. Giines (2017)’in yine sera
domatesleri tlizerinde yaptiklar1 ¢alismada domates iiretimi 2-3 dekar
gibi kiiciik 6lgekli plastik seralarda yapilmakta ve genellikle yabanci
is giiciine ihtiyag duyulmamaktadir. Mersin 1li Adanalioglu
Bolgesindeki seralarda hem tarimsal hem de yapisal sorunlar oldugu
belirlenmistir. Sera yap1 malzemelerinde ve sera i¢i yetistiricilik
kosullarinin yeterli diizeyde olmadig1 saptanmistir (Solmaz ve Kapur,
2019). Yine Isbecer (2010)’in calismasinda da sera faaliyetlerinin
baba meslegi oldugu, kiigiik 6lgekli aile isletmesi seklinde oldugu,
yeterli bilgiye sahip olmadiklari, iiriin se¢iminde kendi tecriibelerine
gore hareket ettikleri, seralarin c¢ogunlugunun plastik seralarin
olusturdugu, {reticilerin bu sistemi ucuz ve ekonomik olmasi
nedeniyle tercih ettikleri, 1sitmayt bitkileri don tehlikesinden koruma
amacli yapildi, pazar alternatiflerinin olmamasi nedeniyle meyve
sebze halinin birinci derecede dnemli oldugu ve iireticilerin devlet
desteklerinden yararlanma oranlarmin diisiik oldugu ifade edilmistir.

Yoredeki isletmeciler ve komisyoncularla yapilan goriismeler
sonucunda ise su sonuglara ulagilmistir:
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Yorede toplanilan {iriinler kasalara konularak sebze-meyve
halinde veya bagka yerlerde satisa ¢ikarilir. Satis genellikle tireticilerin
secmis  oldugu  komisyoncular  tarafindan  gerceklestirilir.
Komisyoncular sattiklar1  iriiniin =~ karsihiginda  ¢iftgiden para
kesmektedir.  Ilgede bir tane biiyiik sebze meyve hali vardir.
Ureticilerin biiyiik bir cogunlugu (yukar1 kdyler harig) yetistirdikleri
iirliinii buraya getirmektedir. Yukar kdylerdeki seracilar ise genellikle
yetistirdikleri {irlinli Mersin biiyiiksehir belediyesinin haline gotiiriip
satiglarini gergeklestirmektedir.

Tek {irlin yetistiriciliginde subat ayinda basglayan hasat temmuz
ayma kadar siirer. Sonbahar yetistiriciliginde kasim ay1 ortalarinda
baslar, subat ay1 ortalarinda biter. Ilkbahar yetistiriciliginde ise nisan
ayindan temmuz ayina kadar siirebilir. Hasat zamani yetistirilen iiriine,
pazara olan uzakliga, yol durumuna ve tiiketici istekleri gibi faktorlere
bagli olarak belirlenir. Uriin hasat edildikten sonra araglara yiiklenip
pazar noktasina gotiiriiliir. Ozellikle yesil toplanan domatesler genelde
dis piyasaya siiriilmekte, kirmizi domatesler ise i¢ piyasada satisa
sunulmaktadir.

Mazot, ilag, giibre, fide gibi temel ihtiyaglarin pahali olmasi
iireticileri zor durumda birakmaktadir. Ayn1 zamanda ilag, giibre ve
fidelerin kalitesiz ¢tkmasi da sorun haline gelmistir. Uriiniin fiyatinin
diisiik gitmesi durumunda ise iiretici bir sonraki yila borg¢lu olarak
girmektedir. Ureticiler ~genellikle ilag, giibre alirken nakit
kullanmayarak veresiye aligveris yapmaktadir. Uriiniin para etmemesi
durumunda ise Odemelerde sorun yasanmakta, maddi ve manevi
yonden giftgi sikintiya girmektedir. Ureticiler giivendikleri bir
markadan tohum, ilag ve giibreleri alip, zamaninda tohum ekerek
maliyeti biraz daha azaltmaya calismaktadir. Yine kekik veya keven
bitkilerinin kok kisimlarmi kaynatarak belirli donemlerde bitkilere
verip giibre maliyetini bir miktar azaltmaktadir. Ayrica sokiilmiis
bitkileri kompostlama denilen yontem ile bitkinin ¢iiriiyen bedeninden
giibre olusturarak bir sonraki donemde seralarda kullananlar da vardir.

Genelde seralarda isgiiciiniin %50’den fazlasi aile bireyleri
tarafindan karsilanmaktadir. Ancak ailenin cocuklar1 okumak igin
yoreden ayrildiklarinda is giicliniin yetersizligi nedeniyle bazen
giinliik¢ii tutarak caligtirirlar. Giinliik¢iintin giinliik yeme-igme, yol
masrafi ve ilicreti karsilanmaktadirlar. Bu da igverene art1 yiik olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bazi seralar da ise imece usulii ile ¢alisilmaktadir.
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Imece usulii genellikle seralar1 birbirine yakin veya akraba arkadas
olan iireticilerin birbirlerine goniillii olarak yardim etme igidir.

Katilimeilarin karsilastigi diger bir sorun ise fiyatlardaki
dalgalanmalar ve istikrarsizliktir. Bir hafta icinde fiyatlarin asirt
diismesi veya asir1 yiikselmesi durumunda iiriinii satin alan tiiccar geri
¢ekilmekte ve iiriin satilamamaktadir. O nedenle fiyatlarda taban
fiyatin belirlenmesi hem iireten hem komisyoncu hem de tiiccar igin
olumlu bir durum olacak ve planlarint o taban fiyatina gore
belirleyebileceklerdir. Bu tarim faaliyetinde iiretici ile komisyoncu
genelde tanidik oldugu icin giiven ¢ok énemli. Uriinler genelde belli
esnaflara satiliyor. Komisyoncunun {iriin degerini karsilayacak paray1
verememe durumunda bile {iriin karsiliksiz verilebiliyor. Tiiccarlar ise
halde alim-satim yapiyorlar. Uretilen iiriinlerin pazar yerlerine
tasinmasinda da sorunlar yasanmaktadir. Aract olmayan iiretici kira
yolu ile tasima yaptirmaktadir. Ozellikle yukari kdylerde iiretim
yapanlar genelde iriinlerini Biiyiiksehir Belediyesinin haline
gonderdikleri i¢in bu sorunla ¢ok sik karsilagmaktadir. Sik olmamakla
birlikte kaynak sularinda veya suyu yeryiiziine ¢ikarilan sistemler de
de sorunlar yasanabilmektedir.

Yorede ortii alti tarim faaliyetlerinin dijital pazarlama, e-
ticaret, Facebook, Twitter veya Instagram gibi sosyal medya
ortamlarinda tanmitim ve satiglarinin yapilabilirliginin  saglanmasi
durumunda bolge halki i¢in ¢ok daha fazla gelir elde edilebilecektir.
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TOPLUMSAL TEORIK BiR YAKLASIM OLARAK ANLASMA
YONELIMLI HALKLA iLiSKILER

CONSENSUS ORIENTED PUBLIC RELATIONS AS A
SOCIAL THEORETICAL APPROACH

Ali Fikret AYDIN*
Ozet

Toplumsal teorik yaklasim igerisinde ele alinan anlagma yoénelimli
halkla iligkiler, Roland Burkart tarafindan gelistirilen bir modeldir. Modelin
dayandigr temel nokta ise Habermas’in iletisimsel eylem kuraminda
bahsettigi “anlasma” kavramdir. iletisimsel eylemde anlasmanin saglanmasi,
taraflarin birbirlerini anlama ¢abasi igerisinde olmasina baghdir. Bununla
birlikte iletisim siirecinde esit sartlarin saglanmasi ve demokratik tartisma
ortaminin olusturulmasi 6nemlidir. Boylelikle halkla iligkiler agisindan
kurumlar ve hedef kitleleri arasinda anlagmanin ger¢eklesmesi mimkiin
olabilir. Anlagma yonelimli halkla iliskiler yaklagimi, kurum ile hedef kitle
arasinda yasanacak bir sorun karsisinda, her iki tarafin birbirlerini anlama
potansiyelini  gelistirdiklerinde ¢atigma ¢oziimiinliin ~ saglanabilecegini
vurgulamaktadir. Bu noktada simetrik halkla iliskilerin, anlamayi
kolaylagtiracagi  sOylenebilir. Habermas’m vurguladigi gibi rasyonel
diizlemde gergeklesecek bir tartigma ve diyalog, taraflar1 anlagsmaya
gotiirebilecek en etkili yoldur. Derleme niteligindeki ¢alisma kapsaminda
anlagsma yonelimli halkla iligskiler modeli anlatilmigtir. Bu yaklagimin,
kurumlara  oOzellikle ¢atisma  yonetiminde  katki  saglayabilecegi
diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Anlasma Yonelimli Halkla iliskiler, Burkart,
[letisimsel Eylem Kurami, Habermas.
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Ali Fikret AYDIN
Toplumsal Teorik Bir Yaklagim Olarak Anlasma Yonelimli Halkla Iliskiler
Consensus Oriented Public Relations As A Social Theoretical Approach

Consensus-oriented public relations, which is considered within the
social theoretical approach, is a model developed by Roland Burkart. The
basic point on which the model is based is the concept of "consensus"
mentioned by Habermas in his communicative action theory. Achieving
consensus in communicative action depends on the efforts of the parties to
understand each other. However, it is important to ensure equal conditions in
the communication process and to create a democratic discussion
environment. Thus, it may be possible to reach an consensus between
institutions and target audiences in terms of public relations. The consensus-
oriented public relations approach emphasizes that conflict resolution can be
achieved when both sides develop the potential to understand each other in
the face of a problem to be experienced between the institution and the target
audience. At this point, it can be said that symmetrical public relations will
facilitate understanding. As Habermas emphasized, a rational discussion and
dialogue is the most effective way to bring the parties to an consensus.
Consensus-oriented public relations model is explained within the scope of
the study as a compilation. It is thought that this approach can contribute to
institutions, especially in conflict management.

Keywords: Consensus-Oriented Public Relations, Burkart, Theory of
Communicative Action, Habermas.

Giris

Halkla iligkilerin iletisimi merkeze alan dinamik ve kapsamli bir
alan olmasi, farkl disiplinlerin de bu alana yonelmesine yol agmustir.
Sosyoloji, psikoloji, sosyal psikoloji ve siyaset bilimi gibi alanlardan
beslenen halkla iligkiler, farkli bakis agilarinin etkisiyle ¢esitli kuram
ve uygulamalara sahip olmustur. Ortaya atilan teorilerde gerek

toplumsal gerek kurumsal gerekse pazarlama agirlikli farkh
yaklagimlar s6z konusu olmustur.

Toplumsal teorik yaklasimlar, halkla iliskilerin iletisime
dayanmast ve bu iletisimin ¢ogunlukla kamusal olmasi sebebiyle,
teorinin bilhassa iletisim boyutuna agirlilk vermesi gerektigini
savunmaktadir. Bu teori, halkla iligkilerin ortaya ¢ikis1 noktasinda
toplumsal kosullar1 ve halkla iligkilerin toplumsal sistem agisindan
getirdigi faaliyetleri sorgulamaktadir (Giiven, 2013: 48). Roland
Burkart tarafindan gelistirilen “anlasma yonelimli halkla iligkiler”
modeli, toplumsal teorik bakis agisma dahil edilmektedir. Bunun
nedeni ise kapsamli bir sekilde halkla iliskilerin “toplumsal anlasma
iliskilerinin iyilestirilmesi”  aract  olarak  gortiilmesinden
kaynaklanmaktadir. Bunun anlami, halkla iliskilerin hedefinin
ozellikle ¢atisma durumlarinda kurum ile kurumun faaliyetlerinden
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etkilenen gruplar arasinda bir anlasma saglamaya yonelik olmasidir.
Anlagsma yonelimli halkla iligkiler modeli, halkla iligkilerin
degerlendirilmesi, ayn1 zamanda da planlanmasi i¢in bir ara¢ olarak
gelistirilmistir. Bu modelin  hareket noktasi ise, Habermas’in
iletisimsel eylem teorisinde ortaya koydugu anlasma kavramina
dayanmaktadir (Okay ve Okay, 2012: 112-113).

Taraflar arasinda rasyonel zeminde gergeklesecek ideal bir
konusma ile birlikte goriis birliginin saglanmasi, saglikli bir iletisimin
ve anlagmanin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir. Kurum ile hedef kitle
arasindaki iletisim, tartigma ve miizakere siireclerine bakildiginda,
Habermas’in {izerinde durdugu “anlasma” kavramimin halkla iligkiler
acisindan kritik 6nem tasidig1 soylenebilir. Diger taraftan &zellikle
“mesruiyet” c¢ercevesinde hareket edilmesi ve ortak degerler
sisteminin olugturulmasi, anlagsmayi/uzlagsmay1 saglamak agisindan

gereklidir.

Calisma kapsaminda ilk olarak iletigimsel eylem kuramindaki
anlagsma kavramma yer verilerek mesruiyet perspektifinden halkla
iliskilere deginilecektir. Daha sonra, Burkart tarafindan iletisimsel
eylem kuramina dayandirilarak gelistirilen anlasma yonelimli halkla
iliskiler modeli agiklanacaktir.

1.Iletisimsel Eylem Kuraminda Anlasma Kavram ve
Mesruiyet Perspektifinden Halkla iliskiler

Iletisimsel eylem kurami, biitiin dilsel iletisimin, belli iletisim
kurallarinin var oldugu varsaymmi flizerinde ortaya ¢iktigini One
stirmektedir. Bu kurallar sadece dilin teknik yonlerini (gramer) degil,
ayni zamanda farkli ifadelerin arkasinda yatan farkl tiirden niyetlerin
anlasilmasini, kiiltiirel normlar1 ve igsel (6zel) niyetleri igeren
gergekligin ortak anlayisini kapsamaktadir (L’Etang, 2002a: 210).
Rasyonel bir temelde meydana gelen tartisma/konusma ile bu tartisma
neticesinde ortaya ¢ikan anlagsma/uzlasma ise iletisimsel eylem
kuraminin temel kavramlaridir (Tekinalp ve Uzun, 2006: 149).

Habermas’a gore (2001: 112) iletigsimsel eylem kavrami, dil ve
eylem becerisi bulunan, (sozlii ya da sozlii olmayan araglarla)
kisilerarast bir iliskide bulunan en az iki kisginin etkilesimine
yoneliktir. Bu kisiler, eylem planlarini ve eylemlerini fikir birligi
igerisinde koordine etmek i¢in eylem durumu iizerinden bir anlagsma
arayisindadir. Anlasma, eylemleri koordine edici bir mekanizma
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olarak ancak, taraflarin karsilikli olarak one siirdiikleri gecerlilik
iddialarm1 kabul etmeleri bigiminde isler. Anlagsmaya yonelmis bir
aktoriin, asagida yer alan ii¢ gecerlilik iddiasinda bulunmas: gerekir
(Habermas, 2001: 127) :

e Ifade edilen 6nermenin dogru oldugu iddiast;

e Konugma fiilinin gegerli bir normatif baglamla baglantil
olarak dogru oldugu (ya da normatif baglamm kendisinin
mesru oldugu) iddiast;

e Konusmacinin  yoneliminde ne sozceleniyorsa onun
kastedildigi iddiasi.

[letisimsel eylemin amac1 yalnizca manipiilasyon olmayip kisiler
arasinda anlagsmayi/uzlasimi hedeflemektedir. Karsilikli  olarak
birbirini anlama c¢abasinin gosterilmesi, taraflar arasinda “anlagsma”
saglanmasi agisindan 6nemlidir. Baz1 eylem tiirleri kisisel ya da
ideolojik amagclar icerirken, iletisimsel eylem “karsilikli yorumlama”
yoluyla ortak bir anlayisa ulagsmay1 amaglamaktadir (Akkol, 2019:
176). Bunun i¢in, isbirligine dayali olarak gergeklesen yorumlama
stirecinde tartigmanin ve rasyonalitenin etkin kilinmasi 6nemlidir.

Habermas, insanoglunun ortak goriise ulagsmak icin varsayimlar
iizerinden ve rasyonellik beklentisiyle hareket ettigini ifade etmekte ve
bu durumun bilhassa iletisim yoluyla yansitildigini belirtmektedir.
Giiclin esitsiz dagilimi gibi, siiregteki herhangi bir bozulmanm ise
irrasyonel oldugunu ve “ideal konusma iletisimi”nin potansiyelini
engelledigini 6ne siirmektedir (L’Etang, 2002a: 210). Dolayisiyla esit
sartlar altinda, iletisim siirecindeki taraflarin planlarini uzlasi i¢inde
hayata gecirmeleri, anlasmaya yonelmis bir eylem i¢in biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu siiregte, taraflarin iki riskten uzak durmaya caligsmasi
gerekir. Ilki, anlasmanin gerceklesememesi (itiraz ya da yanlis
anlagilma riski), digeri ise eylem planinin gergeklesememesi yani
basarisizliga ugrama riskidir. Birinci riskin ortadan kaldirilmasi, ikinci
riskle basa c¢ikmanin zorunlu bir kosuludur. Iletisim siirecindeki
taraflar, gerekli anlasma ihtiyacin1 karsilayamazlarsa hedeflerine
iletisimsel eylem yoluyla ulasamazlar (Habermas, 2001: 560).
Dolayisiyla iliskide giiciin nasil dagitildigi, iliskideki taraflarin
hedefleri paylastiklarina inanip inanmadiklari ve karsilikli anlayis,
anlasma ve fikir birligi olup olmadig1 biiyiik 6nem tasimaktadir
(Ferguson, 2018: 171). Biitiin bu siireci rasyonellik ile olan bagini
koparmadan devam ettirmek, iletisimsel eylem agisindan gereklidir.
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Iletisimsel eylem kavramiyla birlikle goriis birligine ulasmaya
calisanlar arasindaki iligki her defasinda sozceler ile asagida siralanan
ii¢ diinya arasinda gergeklesir (Habermas, 2001: 560; Iyigiingér, 2015:
54) :

e Nesnel diinya (fiziksel nesnelerin diinyasi, “haklarinda dogru
onermelerde bulunmanin olanakli oldugu tiim kendilikler
toplam1”),

e Sosyal diinya (normlar ve rollerden olusan diinya, “mesru
olarak diizenlenmis tiim kisilerarasi iliskilerin toplam1”),

e Oznel diinya (kisisel deneyimler diinyasi, “konusmacinin
ayricalikli olarak ulagabildigi yasantilarin toplam1’).

Habermas, anlagsma siirecinin rasyonel igyapisini asagida
belirtilen ifadeler baglaminda Kkarakterize etmektedir (Habermas,
2001: 165):

o lletisim siirecindeki aktdrlerin nesnel, sosyal ve dznel diinya
ile olan baglantilariyla ve s6z konusu ii¢ diinyaya iliskin
kavramlarla,

e Onermesel dogruluk, normatif uygunluk ve ictenlik seklindeki
gecerlilik iddialaryla,

e Rasyonel olarak gldiillenmis, elestirilebilir  gegerlilik
iddialarinin taraflar arasinda kabul edilmesine dayali bir
anlagma kavramiyla,

e Ortak durum tanimlarmin ortaklasa tartigilmasi olarak bir
anlagma kavramiyla.

[letisimsel eylem kuramu, rasyonel iletisimi 6n plana ¢ikarmakta
ve demokratik bir miizakere ortaminin, farkli diisiincelerin
carpismasina olanak sagladigini ileri siirmektedir. Bununla birlikte,
kigileraras1 iletisim siirecinde tartisma yoluyla dogru bilgiye
ulasiimasima yol agmaktadir (Ustakara, 2015:148). iletisimsel eylem
kurami agisindan ¢ok boyutlu olan iletisim siirecinde her bir katilimet,
anlagsmay1 gergeklestirmek igin belirli iddialarin gegerligini kabul
etmeye ihtiyag duyar. Bu durum, iletisim siirecindeki taraflarin
karsilikl1 olarak agagidaki oSlgiitleri sagladiklarina giivenmek zorunda
olduklarmi belirtir (Burkart, 2007: 250; 2004: 460):

e Anlasilabilirlik (gramer kurallarini dogru kullanabilmek),
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e Hakikat (karg1 tarafin da kabul ettigi seyler {izerine
konusmak),
Giivenilirlik (diiriist olmak ve kars1 tarafi yaniltmamak),

e Mesruiyet (karsilikli olarak kabul edilmis degerlere ve
normlara gore davranmak).

Bu olgiitler icerisinde Ozellikle mesruiyet konusu, anlasmanin
saglanmasi noktasinda halkla iligkiler agisindan biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Mesruluk sorunu her ne kadar hukuksal bir problem
olarak goriilse de aslinda bunun &tesinde bir sorundur. Bu sebeple
yasallik ile mesruiyet kavramlarini birbirinden ayr1 tutmak
gerekmektedir. Yasal cergevede siirdiiriilen bir faaliyet, toplum
nezdinde kabul gérmeyebilir. Bu durum sosyolojik ve siyasal yonden
mesruiyet elde edilemedigini ifade eder (Biber, 2003: 44). O yiizden
rasyonel baglamda gerekli arglimanlarin 6ne siiriilmesi ve buna bagl
olarak iyi bir gerekcenin sunulmasi, mesruiyetin saglanmasi igin
onemlidir.

Mesruiyet, eylemlerin, iliskilerin ve iddialarin toplumsal kabul
gorecek hukuksal, rasyonel ve ahlaki agidan gerekgelendirilmesidir.
Bununla birlikte, bir eylemin hangi ilkeye gore tasdik edileceginin
referans kaynagini gésterir (Cetin,2003: 67). Mesruiyet, toplumsal bir
mutabakat olup kaynagi toplumsal riza ve katilimdir. Ote yandan
Weberci anlayigla mesruiyet, yonetilen halkin ydnetici smifin
yaptiklarinin kabullenilebilir ve desteklenebilir olmasina inanmasi
olarak tanimlanabilir (Giiler, 2007: 43). Bu noktada yonetimlerin
varliklarint devam ettirebilmelerinin, toplumsal rizay1 ve onay1 elde
ederek mesruiyetlerini kazanabilmelerine bagli oldugu ifade edilebilir.

Mesruiyet, kisilerin her alanda bagvuracaklar1 ve sosyal, politik,
ekonomik yapida ona gore davranacaklari ilkeleri ortaya koyar. Bu,
ortak degerler sistemi ya da rasyonellestirme olarak da ele alinabilir.
Eger mesruiyet, tercihlerin ve rizanin yerine baski ve zorbalik tizerine
insa ediliyorsa, dogasi geregi yok demektir. Tek mesruiyet kaynaginin
giice dayali olmas1 ve toplumu zor kullanarak itaat ettirecek araglara
sahip olunmasi yalnizca baskici bir giiciin varligina isarettir ve bu
giiciin ad1 ancak diktatorliik ya da otokrasi olabilir (Cetin,2003: 70).
Habermas’a gore mesruluk ancak, ozgiirler ve esitler arasindaki bir
anlasma veya goriis birligini, tesadiifi ya da zorlanmig bir uzlasmadan
ayrmayr mimkiin kilan kurallar ve iletisimsel sartlar araciligiyla
saglanabilir (Tekinalp ve Uzun, 2006: 149). Dolayisiyla bu sartlarin
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olusabilecegi ve giiciin esitsiz dagilimini1 ortadan kaldirabilecek bir
ortamin olusturulmasi elzem goéziikmektedir.

Mesruiyet kaynaklari, toplumlarin yapilarina ve o6zelliklerine
tarihsel siire¢ icerisinde farkliliklar gostermekte ve degisebilmektedir.
Fakat kamu vicdani, temel ahlaki ve evrensel degerler her zaman igin
mesruiyetin ortak paydast olarak kabul edilmektedir. Giinlimiiz
modern toplumlarinda ise rasyonel mesruiyet kaynaklarina ihtiyag
duyulmaya baglanmistir. Bu baglamda Weber’in mesru otoritenin
dayanaklarma yonelik yapmis oldugu siniflandirma biiyliik 6nem
tasimaktadir (Biber, 2003: 45). Bu smiflandirma geleneksel,
karizmatik ve hukuki-rasyonel otorite olmak iizere {i¢ kisma ayrilir.
Geleneksel otorite, belli bir toplumda uzun zamandan beri yasayan
geleneklere ve kutsal inaniglara dayanirken, karizmatik otorite bir
liderin olaganiistii 6zelliklerinden kaynaklanir. insanlar bir takim
ozellikler (kahramanlik, kutsallik) atfettikleri o lidere itaat gosterirler.
Hukuki-rasyonel otorite tipinde ise, otorite rasyonel bir hukuk
sisteminin sonucudur. Bu otorite tipinde, kisiler herhangi bir liderden
ziyade Kkurallara baglilik gosterir. Weber igin modern diinyada gegerli
olan otorite tipi hukuki-rasyonel otoritedir. Weber'in siniflandirmasina
bakildiginda, mesruiyetin hukukilikle aynm1 sey olmadigi goriiliir.
Hukukilik esas olarak, kanunlara uygunlugu ifade eder. Yoneticilerin
anayasa ve kanunlara uymalari, o yoneticilerin yonetilenler gdziinde
mesru oldugunu gostermez (Satir, 2018: 121; Goéneng, 2001: 134). Bu
baglamda ozellikle halkla iligkiler agisindan toplum ve calisanlar
nezdinde mesruiyet kazanmak; halkla iliskiler uygulayicilarinin 6ne
stirdiigii iddialarin dogrulugunu kitlelere kabul ettirmek ve onlar1 ikna
etmek acisindan bir gerekliliktir.

Genel olarak halkla iliskilerin islevlerine bakildiginda, bu
islevlerin bir bolimiiniin dolayli olarak iktidar, gii¢, kazang elde
etmek gibi farkli amaglarla olusturulmus 6rgiitlere mesruiyet saglama
acisindan biiyilk O6nem tasidig1 goriilmektedir. Halkla iliskiler
kapsaminda yapilan ¢alismalar sayesinde kurum kendini ifade etme
olanagi bulmakta ve kuruma yonelik olumlu tutum ve davraniglar
olusturulabilmektedir. Diger bir deyisle halkla iliskiler ¢aligmalari
yapiyor olmak bir mesruiyet dayanagi olmakla birlikte, bu caligmalar
sayesinde kurumlar sahip oldugu mesruiyet kaynaklarini topluma
aciklama imkanm1 yakalayabilmektedir (Biber, 2003: 46-47).
Habermas’a gore (2001: 322-323) bu tiir calismalarin islevi mallarin
veya hizmetlerin satilmasinin da Otesine gecmistir. Kurum veya tiim
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sistem adma politik bir kredi saglanmakta ve onlara kamusal
otoritelere duyulan tiirden bir sayg1 kazandirilmis olmaktadir.

Sosyo-kiiltiirel ve teknolojik yonden karmasik bir yapiya
biiriinmiis glinlimiiz toplumlarinda gesitli ¢ikar gruplart olusmus ve bu
gruplar arasinda anlagsma/uzlagma zorunlulugu ortaya ¢ikmustir.
Dolayisiyla iktidar iliskilerini ve iktidarin mesruluk temellerini
agtklamada farkli dinamikleri dikkate almak gerekmektedir. Farkli gii¢
odaklarmin olustugu, farkli ¢ikarlarin temsil edildigi ¢ogulcu
toplumlarda kurumlar, varliklarina kabul edilebilir gerekgeler
bulabilmek ve kendi ¢ikarlarinin yani sira topluma ne sagladiklarini
anlatmak durumundadir. Ciinkii kurumun faaliyetlerinden etkilenenler
bu siirecte nasil bir yarar elde ettiklerini bilmek istemektedir. Bu
noktada bilgi akisi yalnmizca kurum ve gevresi arasinda kurulacak
iletisim kanallartyla mimkiin olup iletisim kanallarini olusturma
cabalar1 ise halkla iligkiler araciligi ile gerceklesmektedir (Biber,
2003: 46). Dolaysiyla etkin bir medya planlamasimin yapilarak
gerekli bilgilerin hedef Kitleye aktarilmasi ve bir anlasma ortaminin
saglanmaya c¢aligilmasi gerekmektedir.

2.Bir Anlagsma Pratigi Olarak Halkla fliskiler

Burkart (2007: 250), Habermas’in anlagma kavramimnin bakis
acisindan halkla iligkiler iletisiminin analizi i¢in bazi 6neriler sunmay1
amagclamaktadir. Bu bakis agisi, 6zellikle bilgi aktaran halkla iliskiler
uzmanlari ile bu bilgiyi alan hedef kitlelerin iligkisini aydinlatmak i¢in
kullanilabilmektedir. Bu girisimin bir sonucu olarak “anlagma
yonelimli halkla iliskiler” olarak adlandirilan halkla iliskiler iletisimi
planlamasi ve degerlendirmesi yaklagimi olusturulmustur. Bu
yaklagim, Ozellikle ¢atisma olasiliginin yiiksek oldugu durumlarda,
kurumlarin kendi ¢ikarlarini ve diigiincelerini iletmek i¢in saglam bir
takim savlar sunmak zorunda olduklarini ifade eder. Yani, hedef
kitlenin  kendilerini ~ anlamasim1  saglamalidir. Bu  nedenle
anlama/anlasma, halkla iliskiler yonetimi siirecinde 6nemli bir rol
oynar.

Burkart, Habermas’in teorisini, anlagma yonelimli halkla
iligkilerin amac1 i¢in su sekilde saptamaktadir: Anlasma, ortak bir
onaylama siireci olarak, yalnizca asagidaki durumlar olustugunda
meydana gelebilmektedir (Okay ve Okay, 2012: 113-114):
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e Eger s6z konusu olan iletisim ortaklar birbirlerine ifadelerinin
gercekligini, niyetlerinin  samimiligini ve ifadelerinin
dogrulugunu/uygunlugunu bildirirlerse;

e Eger tim katilimer iletisim ortaklari, bir siiphe durumunda
ileri stirdiikleri taleplerden birisini dahi iletisime konu
yapabileceklerine karar vermislerse;

e Onaylamaya yonelik olan bir fikir aligverisinin
gergeklestirilebilecegine dair goriis birligi varsa;

e Katilimcilarm konugma davranislarinda (6rmegin iddialar,
dilekler, talepler, yargilamalar vs.) esit sanslari varsa bir
anlasma durumu meydana gelebilir.

Burkart (2009: 144), bir soruna iliskin kurum ile hedef kitlenin
birbirlerini anlama potansiyelini gelistirdiklerinde ¢atisma ¢oziimiiniin
saglanabilecegini ifade etmektedir. Bu baglamda halkla iligkiler
siirecinde anlasmanin gergeklesmesi iki yonlii iletisime dayanmasi ile
miimkiin olmaktadir. Geri bildirim elde edilmeksizin, halkla iliskilerin
iletigim siireci eksik kalmig olur. Bundan dolay1 halkla iliskiler
tekniklerinin bilylik ¢ogunlugu geri bildirimi 6n planda tutup, onu
degerlendirmeyi amaglar (Kazanci, 1997: 53). Bu siiregte halkla
iliskiler karsilikli giivenilirlik, kamu diizeni, adil davranis, karsilikli
anlayis, diirlistge ve tutarl iletisim kurma yoluyla hedef kitle ile
arasinda anlagmay1 saglayabilir. Bunu gergeklestirebilmek igin
iletisimi yeniden inga etmek ve hedef kitle ile iligkileri geligtirmek
gerekmektedir (L’Etang, 2002b: 173). Ciinkii halkla iliskilerin varolusg
nedeni, hedef Kkitleyi etkileyerek gereken destegi ve giiveni
kazanabilmektir. Sosyologlar kitlelere bir sey yaptirabilmek igin ii¢
etkili yol bulundugundan s6z ederler: Zor kullanma, para ile satin
almak ve inandirmak. Hedef kitlenin bir yenilige ve sosyal degisime
uyum saglamasinda halkla iligkilerin kullandig1 yol ise inandirmadir
(Asna, 2012: 37). Bunun i¢in iletisim kanallarinin siirekli agik
tutularak dogru bilgi akisinin saglanmasi ve miizakerenin devam
ettirilmesi gerekmektedir.

Anlasmayi/uzlagsmay1 saglamak agisindan halkla iliskiler siireci
icerisinde “diyalog” Onemli bir unsur olmaktadir. Halkla iliskiler,
diyalog kavramimni anlamin karsilikli derinlesmesi olarak ve bu
derinlesme siirecinde gelistirilen iligskisel mesafeler, sorunlarin
coziimii, katilm icin s6z hakkmin kullanilmasi gibi uygulamalar
iizerinden ele almaktadir (ilbasmis Dindaroglu ve Peltekoglu, 2020:
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309). Diyalogda, gii¢ ve istlinliik uygulamasindan kagmilmasi
onemlidir. Bireyler alay ve kii¢iimseme olmadan her konu baghgimi
rahatca tartisabilmelidir. Diyalog, hedef kitlenin katilimini
yiireklendirmenin yani sira onlarin katilimlarini kolaylastiran bir iklim
yaratmay1 icermektedir. Taraflarin, rekabet etmeden, yalanlamadan
veya anlamlari 6n yargili yorumlar seklinde carpitmadan dinleme
kapasitesini hayata gecirmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla “diyalog”
halkla iliskiler agisindan etkin bir unsurdur ve kurumun, bilgisiyle
hedef kitleyi himaye altina almaksizin onlar1 anlayarak konusmay1
sirdiirme istegini ifade eder (Kent ve Taylor, 2004: 34-45). Diger
taraftan, taraflar arasindaki uzlasma ancak 6zgiir konugma ortaminin
bir sonucu olarak gergeklesebilir (Habermas, 2007: 135). Burada
ozellikle esit kosullarin olmasi ve giic dagilimindaki dengesizligin
ortadan kaldirilmas1 ya da asgari diizeye indirilmesi, uzlaginin
saglanabilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Anlasma siirecinde halkla iliskilerin siirekli olarak sempati ve
igbirligi saglamak i¢in, hedef kitle ile kurumun ¢ikarlarini
uzlagtirmaya c¢alisan yonetsel c¢aligmalara da Onem vermesi
gerekmektedir. Bu yonetsel ¢aligmalar siirekli olarak en {ist makamda
bulunan yoneticiler tarafindan yapilmasi gereken faaliyetlerdir. Bunun
icin yoneticiler, hedef kitlenin isteklerini, beklentilerini ve gikarlarini
gdz Onlinde bulundurarak gerekirse kurumun yapisinda degisiklik
yapabilmelidir (Tortop, 2009: 8). Bu anlamda kurumlarin esnek bir
yapiya sahip olmasi ve degisen sartlara gore kendini yenileyebilmesi
gerekmektedir.

Anlagma yonelimli halkla iliskiler modeli, inandirma ve onay
yaratma noktasinda 6nemli bir igleve sahiptir. Onay ancak siirece dahil
olan kisiler veya gruplar i¢in anlama siirecinin basarili bir sekilde
isletilmesiyle miimkiin olabilir. Bunun i¢in de, diyalog ve tartisma
ihtiyacinin kurumlar ve halkla iliskiler ¢aliganlar1 tarafindan ciddiye
alinmasi1 gerekmektedir (Burkart, 2007: 250). Bu noktada simetrik bir
halkla iligkilerden s6z edilebilir. Simetrik halkla iligkiler, farkli
degerlere sahip bireylerin ya da gruplarin genellikle farkli sonuglara
vardig1 sorunlar i¢in bir diyalog, tartisma ve sdylem zemini
olusturmaktadir. Bununla birlikte, hem kurum hem de hedef Kitle
acisindan yasanabilecek sorunlar igin miizakere ve catisma ¢ozme
stratejileri belirlenmektedir. Burada amag¢ asimetrik modelin tersine,
arastirmay1, hedef kitleyi motive ya da ikna etmekte en etkili olacak

410



ZTWT Vol.13, No.1 (2021)401-417//DOI: 10.46291/ZfWT/130120

mesajlar1 belirlemek degil, anlamay1 ve iletisimi kolaylastirmaktir. Bu
siirecte halkla iligkilerin asli hedefi ikna etmek degil anlamaktir.
(Grunig ve Grunig, 2005: 311, 331; Artan Ozoran, 2017: 14; Okay ve
Okay, 2012: 194). Boylece hedef kitle ile anlasma/uzlasma
saglanabilmekte ve catismanin c¢oziimlenerek ortak bir anlayigin
yaratilmast miimkiin olabilmektedir.

Anlasma yonelimli halkla iligkiler yaklasimi c¢ergevesinde,
vatandaslari ilgilendiren sorunlarin kamusal miizakereye agilmasi ve
genis bir yurttag katilim1 saglanarak tartisilmasi, ¢atigmanin ¢oziilmesi
ve demokratik bir halkla iligskiler anlayis1 gelistirmesi agisindan
oldukca 6nemlidir. Yurttaslarin, sadece bir halkla iliskiler stratejisiyle
herhangi bir projeye ikna edilmesi miimkiin degildir. Kabul etme ve
onaylama, ilgili yurttas toplulugunun anlamaya yonelik siirecin
basarisina baghdir. Bunun 6n sart1 diyalog ve sdylem gereksinimi i¢in
halkin ciddiye alinmasidir. Anlasma yonelimli halkla iligkiler modeli,
catismalar1 engelleme giicline sahip degildir. Catisma genelde farkli
cikarlar carpistigl zaman ortaya ¢ikmaktadir ve bu durum demokratik
toplumlart karakterize etmektedir. S6z konusu model, c¢atigmayi
tamamen ortadan kaldirmasa bile ¢atismanin tirmanmasini 6nlemek
icin uygun ¢oziimler dnermektedir (Sen, 2012: 4603; Burkart, 2007:
250-254). Onerilen ¢dziimlerin kurumlar tarafindan dikkate alinmasi
ve modelin Onermelerine uygulamalarda yer verilmesi, hedef kitle
olan iletisimin daha saglikli sekilde islemesine ve anlagmanin
gerceklesmesine olanak saglayacaktir.

Burkart’in modeline temel olusturan 6rnek olay, Avusturya’daki
riskli bir kat1 atik alaninin planlanan ingas1 konusunda ortaya ¢ikan
anlagmazlikla ilgilidir (Burkart, 2007: 252). Atk alanin
konumlandirilmasi asamasinda, yore sakinleri bunu onaylamamis ve
yetkilileri protesto etmistir (Burkart, 1994, 223). Bu tiir g¢atisma
durumlarinda halkla iliskiler iletisimi devreye girmektedir. Bu noktada
halkla iliskilerin islevinin giiven ve mesruiyet yaratmak oldugu
sOylenebilir (Ustakara, 2015:145). Giiveni tesis etme ve mesruiyetin
dayanaklarimi olusturma agisindan hedef kitlenin bilgilendirilerek ilgili
konuya iliskin siiphelerin ortadan kaldirilmast kritik Snemdedir.
Boylelikle, catismanin ¢oziimlenerek anlasmanin saglanmasi miimkiin
olabilir.
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S6z konusu 6mek olayda yore sakinleriyle iletisim kurmak i¢in
danisma kurulu adli bir birim olusturulmustur. Vatandaslar, danigsma
kurulu ve CED (Cevresel Etki Degerlendirmesi) hakkinda daha iyi
bilgilendirilirken, yetkililerin sorumluluklar1 ve kiminle temasa
gegilecegi  konusunda yetersiz  bilgilendirilmistir.  Son  olarak,
gortigiilen kisilerin ¢ogu kati atik sahasinin yasalligindan siiphe
duymustur. Saha projesi hakkinda daha iyi bilgilendirilmis olanlarin,
yanlis bilgilendirilmis olanlara gdére (olumlu CED sonuclari olmasi
kosuluyla) projeyi kabul etmeye daha istekli oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla anlagsmanin saglanmasi, basarili bir sekilde yiiriitiilen
iletisim siirecine bagl olup, siire¢ ise 6nemli konularda depolama
sahasi operatorii ile yapilan anlagsmaya ve operatoriin hiyetinin
mesruiyetine dayanir (Burkart, 1994: 228,230). Bu baglamda
“iletisimsel eylem” acisindan olaya yaklasilmasi ve bilgilerin
carpitilmadan ilgili taraflara aktarilarak rasyonel bir zeminde
miizakere siirecinin yiiriitilmesi gerekmektedir.

2.1.Anlasma Yénelimli Halkla iliskilerin Asamalar

Burkart (1994, 225), anlagma yonelimli halkla iliskiler siirecinde
halkla iliskiler iletisiminin enformasyon, tartisma, fikir aligverisi ve
durumun tanmimlanmast olmak iizere dort asamasi ya da amact
oldugunu belirtmekte; bunlara kademeli olarak ulasilmasi gerektigini
ifade etmektedir.

2.1.1.Asama: Enformasyon

Nesnel diinya i¢in kurumun ilgilerinin seffaflagtiriimas: ve
konuyla ilgili gerceklerin, merkezi kavramlarin saptanmasi, ayrica
etkilenenler i¢in neticelerin agiklanmasi anlamina gelmektedir. Burada
s6z konusu olan kurumun dahili yapisinin seffafligi, gézlemlenebilir
olmast ve kurumun kendi gérme anlayiginin agiklanmasi, ayrica
yetkililerin, sorumlularin kimler oldugunun belirtilmesi olarak
aciklanabilir (Okay ve Okay, 2012: 115). Kurumla ilgili gerekli
enformasyonun hedef Kitleye iletilmesi ve bu siirecte ortaya ¢ikan
engellerin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir.

2.1.2.Asama: Tartisma

Bu asamanin merkezi gorevi, kurum ve ilgili hedef gruplan
arasinda iliski imkanlarmin yaratilmasi ve planlanmasidir (Okay ve
Okay, 2012: 116). Amag, cesitli kisilerin, goriislerin ve degerlerin bir
araya geldigi ve farkli sonuglarin meydana getirilmesi ile bir tartigma
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ortami saglamaktir (Ugurlu ve Yesil, 2020: 43). Bu noktada yonetime
onemli gorevler diismektedir. Yonetimin bu olanaklar1 saglayici
faaliyetlerde bulunmasi gerekmektedir. Hedef kitle ile iletisimi
kolaylastirici bir ortamin ve tartisma zemininin yaratilmasi, miizakere
stirecinin saglikli bir sekilde iglemesini saglayacaktir.

2.1.3. Asama: Fikir ahsverisi

Sorun haline gelmis olan ortak anlayis bu asamada nedenleriyle
tekrar ortaya konmalidir. Fikir aligverisine baslanilmasi, rasyonel
yorumlarla siipheleri ortadan kaldirmak igin bir gereklilik olarak
nitelendirilmektedir (Okay ve Okay, 2012: 116). Bu asamada kurum
icine ve digina yonelik her tiirlii iletisim kanalinin agik tutulmasi ve
fikirlerin serbestce dolasiminin saglanmasi gerekmektedir. Halkla
iliskiler bu noktada 6nemli bir iglev iistlenmekte, yonetim ile hedef
kitle arasinda bir kopri gorevi gorerek, etkilesim olanagi
yaratmaktadir. Kurum ve hedef kitlesi arasinda olusturulan saglikli
iletisim  kanallariyla taraflarin  etkilesimi ve fikir aligverisi
saglanmakta, buna bagli olarak ortak amaclar ve bu amaglara
ulastiracak strateji ve politikalar belirleme olanagr dogmaktadir
(Biber, 2012: 68-69). Bu noktada halkla iligkilerin taraflar arasindaki
iletigim siirecini en etkili sekilde yonetmesi gerekmektedir.

2.1.4. Asama: Durum tanimlamasi

Bu asamada halkla iliskilerin gorevi, kurum ile etkilenen kitle
arasinda olmasi istenilen ortak bir anlayigsin gergeklestirilme sansi
olup olmadigimi kontrol etmektir. Halkla iliskiler daha g¢ok, ortak
olarak iizerinde c¢alisilan durum tanimlamasi ve onun olugsma
kosullarimi tim hedef gruplarina agik hale getirmelidir (Okay ve Okay,
2012: 116). Durumun tanimlamasi yapilirken, kurumun davranigindan
kimin nasil etkilendiginin arastirilmasi, daha sonraki siirecin iizerine
yapilandirilacagi veriler olarak ozellikle 6nem tagimaktadir. Zira,
hedef kitlenin o anda ne diisiindiigiinii bilmeksizin, hedef kitlenin
disince ve duygulari hakkinda bilgi sahibi olmadan, amaglarin
belirlenmesi miimkiin degildir (Peltekoglu, 2012: 179). Dolayisiyla
gerekli arastirmanin yapilarak hedef kitleye iliskin bilgilerin
toplanmasi ve Kitle nezdinde rizanin ne olglide gergeklestiginin tespit
edilmesine ihtiyag vardir.

Sonug¢ ve Oneriler
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Toplumsal teorik bakis acist igerisinde ele alinan anlagma
yonelimli halkla iliskiler modeli, halkla iligkilerin degerlendirilmesi ve
planlanmasi i¢in gelistirilmistir Bunun nedeni halkla iligkilerin
toplumsal diizeyde anlagsmay1 saglayan bir arag¢ olarak goriilmesinden
kaynaklanmaktadir. Anlasma yonelimli halkla iliskiler, ozellikle
catisma olasihigmin yiiksek oldugu durumlarda, kurumlarin kendi
cikarlarin1 ve diislincelerini iletmek icin saglam birtakim iddialar
sunmak zorunda olduklarini ifade eder. Bu noktada kurumun hedef
kitlesine kendisini en iyi sekilde anlatmasi, onlar1 etkilemesi, ikna
etmesi ve anlamasi gerekmektedir. Bu nedenle anlagsma, halkla
iliskiler  acisindan  biiyilkk 6nem tasimaktadir.  Anlagmanin
gerceklesmesi ise iki yonlii iletisim ile miimkiin olmaktadir. Burada
geri bildirim unsuru goz ardi edilmemelidir. Ciinkii geri bildirim
olmaksizin iletigim siireci tek yonlii ve eksik kalacaktir.

Anlasma yonelimli halkla iliskiler modelinin inandirma ve onay
yaratma noktasinda dnemli bir isleve sahip oldugu séylenebilir. Onay
ancak siirece dahil olan taraflar igin anlama siirecinin basarili bir
sekilde isletilmesiyle miimkiin olabilir. Bunun igin de, diyalog ve
tartigmanmn  kurumlar tarafindan en etkili sekilde yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Bu noktada simetrik bir halkla iligskilerden s6z
edilebilir. Burada ama¢ asimetrik modelin tersine, arastirmayi, hedef
kitleyi ikna etmek icin etkili olacak mesajlar1 belirlemekten ziyade
anlamay1 ve iletisimi kolaylastirmaktir.

Ozetle bu model, simetrik bir iletisimi esas almakta ve sadece
kurumun ¢ikarlarinin  ve goriislerinin  degil, hedef kitlenin de
goriislerinin, beklentilerinin ve ¢ikarlarinin dikkate almip bir
anlagsmaya/uzlasmaya varilmasi geregi iizerinde durmaktadir. Bu
baglamda anlagsma yonelimli halkla iliskiler, kurum ile hedef kitlesi
arasinda gerceklesen anlagsma siirecinin hayati bir rol oynadigi
varsayimina dayanir.

Hiikiimetler, sirketler ve yerel yonetimler gibi orgiitlenmelerin
hedef Kkitleleri olan iligkilerinde yasanabilecek ¢atismalarda bu
modelin etkili bir ara¢ olarak kullanilacagi soylenebilir. Sorunlarin
yagsandig1 durumlarda dogru bilgi akiginin ve iletisim silirecinin
kesintisiz sekilde siirdiiriilmesi, anlasmay1/uzlasmayi saglamak adina
bliyiik 6nem tasimaktadir. Bu duruma iliskin olarak, i¢inde
bulundugumuz Covid-19 salgin1 érnek verilebilir. Ozellikle salginimn
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basinda medyada biiyiik bir dezenformasyon ortaya ¢ikmis ve halk
arasinda c¢ok fazla yanlis bilgi yayillmistir. Dolayisiyla salgin
siirecinde gerekli bilgilendirmenin ve iletisimin ne kadar miihim
oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple salgimin basinda Saglik Bakanligi
biinyesinde “Bilim Kurulu”nun ve sonrasinda sosyal bilimcilerden
olusan “Toplum Kurulu”nun olusturulmasi, vatandaslara dogru bilgiyi
ulastirmak ve onlar1 manipiilasyondan kurtarmak adina halkla iliskiler
acisindan etkili bir adim olmustur. Bilhassa asilama siirecinin
baglamasiyla birlikte halk arasinda asi ile ilgili yanlis birtakim bilgiler
dolagmaya baglamistir. Kimi kesimlerde ortaya c¢ikan bu direnci
kirabilmek ve yanlis anlasilmalar1 ortadan kaldirabilmek i¢in sozii
edilen kurullarin medya araciligr ile gerekli bilgilendirmeyi yapmak
icin bilylik ¢aba harcadiklar1 goriilmistir. Bu ve benzeri olaylarda
ortaya ¢ikabilecek sorunlarin iistesinden gelinmesinde, toplumsal
rizanin kazanilarak anlasmanin ve mesruiyetin saglanmasinda,
anlasma  yonelimli halkla iliskiler ~modelinin uygulanmasi
onerilmektedir. Ote yandan, daha sonra yapilacak akademik
calismalarda, bu model temelinde ilgili 6rnek olaylarin ele almarak
analiz edilmesi, halkla iliskilerdeki kuramsal bilginin uygulama ile
desteklenerek gelistirilmesi yoniinden alana katki saglayacaktir.
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Ozet:

Kiiresel iletisim imkanlarinin artmast ile hizla gelisen uzaktan egitim
sitemi, COVID-19 kiiresel salgini sebebiyle daha da yayginlagmstir.
Yabancilara uzaktan egitim yoluyla es zamanli (senkronize) Tiirk¢e 6gretimi
gerek yurt iginde gerekse yurt disinda genis bir cografyada siirdiiriilmektedir.
Salginin aniden ortaya ¢ikmasi ile 6greticiler, gerekli hazirliklar1 yapamadan
uzaktan egitime gecmek durumunda kalmiglardir. Basarili bir uzaktan egitim
stireci teknolojik hazirlik, igerik hazirhgi ve pedagojik hazirhigmm yeterli
olmasina baglidir. Bu ¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan egitimle
Ogretiminde dgreticilerin materyal kullanimi ve teknolojik alt yapiya yonelik
tutum ve goriisleri incelenmistir. Agik ve kapali uclu sorulardan olusan anket
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formu katilmcilara uygulanmig, elde edilen bulgular ¢aligmada
degerlendirilmistir. Uzaktan egitim siirecinde materyal kullanimi ve alt yapiya
bagli sorunlar tespit edilerek siirecin iyilestirilmesine yonelik ¢6ziim dnerileri
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, uzaktan egitim,
materyal kullanimi, teknolojik alt yap1

Summary:

Distance education, rapidly developing with the developments in global
communication advances, has become widespread due to Covid-19 pandemic.
Teaching Turkish as a Foreign Language synchronously via distance education
has been conducted across a wide geography both in and outside Turkey. With
the sudden appearance of the pandemic, educators have had to switch into
distance education without having sufficient preparations. A successful
distance education period is solely possible with the sufficient technological,
curricular, and pedagogical preparedness. In this study, educators’ attitude and
perspectives towards their usage of materials and the technological
infrastructure in distance education of Teaching Turkish as a Foreign
Language are being under examination. A questionnaire with open and closed
ended questions is applied and the results are evaluated in the study. The
problems regarding the usages of the materials and infrastructure are being
identified and the solutions are offered to improve the period of distance
education.

Keywords: teaching Turkish to foreigners, distance education, material
use, technological infrastructure

Giris:

Uzaktan egitim sistemi, farkli gelismislik diizeyine sahip
iilkelere farkli imkanlar sunar. Isman, iilkelerin egitim planlar ile ilgili
“Gelismemis {ilkeler i¢in maliyet etkin ¢oziimlere, gelismekte olan
tilkeler i¢in kitle egitimini saglayan ¢oziimlere, gelismis iilkeler igin de
yasam boyu egitim ihtiyacin1 saglayacak ve egitimin kalitesini
arttiracak ¢oziimlere ihtiyag vardir.” (2011, s. 5) demektedir. Farkl
yapida farkli ihtiyaglara sahip gelismemis, gelismekte ve gelismis
kategorisindeki iilkeler, bu ihtiyaclarini karsilamak i¢in uzaktan egitime
yonelmektedirler.

Uzaktan egitim, geleneksel egitimden sonra en yaygmn olan
egitim uygulamasiyken COVID-19 kiiresel salgiminda tibbi
zorunluluklardan dolay1 geleneksel egitimin Oniine geg¢mis, diinyanin
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birgok iilkesi ile birlikte Tiirkiye’de de saglik tedbirleri kapsaminda
zorunlu hale getirilmistir. Egitimin bir¢ok asamasinda oldugu gibi
yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda da geleneksel egitim bir kenara
birakilarak uzaktan egitim yoluyla dil 6gretimine gecilmistir.

Sadece kiiresel capta yasanan COVID-19 salgiminin yarattig
zorunlu sartlar sebebi ile degil, bunun yaninda bilisim ve teknoloji
alaninda yasanan teknolojik gelismeler de uzaktan egitimi bir ihtiyaca
doniistiirmiistiir. Geleneksel egitim, teknoloji tabanli uzaktan egitime
yerini birakmaya baglamistir. Zamanda ve mekanda esneklik tanimast,
maliyeti diisiirmesi gibi durumlar hem O6grencilerin hem de egitim
kurumlarinin uzaktan egitime yonelmelerine yol acan uzaktan egitimin
olumlu taraflarindan bazilaridir. Diinyanin dort bir tarafinda dil
ogrenmek isteyenlere mekan degistirmeden Ogrenme firsati sunan
uzaktan egitimin bu anlamda pratik ve ekonomik bir tarafi da vardir.

Cagimizin sartlar1 geregi insanlar tek bir yabanci dille
yetinmemekte, ikinci dglincii yabanct dili 6grenme yoluna
gitmektedirler. Tirkiye’de yiiksekogrenim gormek isteyenlerin
sayilarmin her gegen giin artmasi, Tiirk dizilerinin etkisi, yabanct
gelinlerdeki artig, gelisen ticari ve ekonomik iliskiler, Tiirkiye’nin tarih
ve goniil bagi bulunan Afrika ve Asya’daki birgok iilkenin Tiirkiye’ye
ve Tiirkceye ilgilerinin olmas1 Tiirk¢e 6grenmek isteyenlerin sayisinda
hizli bir artis1 da beraberinde getirmektedir. Biitiin bu gelismeler en ¢ok
Ogrenilen yabanci diller kategorisinde Tiirkgeyi de her gegen giin tist
siralara tagimaktadir.

1. Problem Durumu:

Dil 6gretiminin nasil olmasi1 gerektigi konusunda her dénemde
farkli goriisler ortaya atilmistir. Bilisim teknolojilerinin ilerlemesi ve
internetin yayginlagsmasi gibi birtakim gelismeler bilgisayar destekli dil
Ogretimini yirmi birinci yiizyilda popiiler hale getirmis, diinyanin dort
bir tarafindan dil 6grenmek isteyen dgrencilere uzaktan egitim yoluyla
bulunduklar1 cografyadan ayrilmadan dil 6grenme firsati sunulmaya
baglanmistir. Uzaktan egitimle dil Ogretiminin ¢agin gelismeleri
1s1¢inda popiilerlesmesi siirerken, COVID-19 viriisiiniin yol agtig1
kiiresel salginin ortaya c¢ikmasi, diinya genelinde dil 6gretimlerinin
biiyiik oranda uzaktan egitim yoluyla yapilmasina sebep olmustur.

11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saghk Orgiitiinin (WHO)
hastaligin kiiresel ¢apta salgin oldugunu ilan etmesinin ardindan tilkeler
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bu olgudan kurtulmak i¢in birtakim tedbirler alma yoluna gitmislerdir.
Yayilma ve Ooldiriiciiligi yiiksek olan, daha ne kadar siirecegi
kestirilemeyen bu salgin igin saglik tedbirleri ve saglk alt yapilar
yetersiz kalmis, gelismis olarak nitelendirilen tilkelerde bile toplu
Oliimler yasanmistir. Saglik alt yapilarmin rahatlatilmas1 ve toplu
oliimlerin Oniine gecilmesi i¢in salgmin yayilma hizinin yavaslatilmasi
gerekmistir. “Sosyal mesafenin korunmasi”, hastaligin yayilma hizinin
yavaglatilmasi igin en etkili yontem olarak goriilmiig, bu durum yiiz
ylze egitim veren kurumlarinin kapatilarak egitimin uzaktan
yapilmasini zorunlu kilmigtir. “Egitim, 11 Subat 2020 tarihinde ilk
olarak Mogolistan’da, iki ay igerisinde de Tirkiye dahil olmak tizere
195 iilkede durdurulmustur. Milyonlari etkileyen bu durumu Tiirkiye
ve bagka iilkeler tek basina uzaktan egitim sistemleri ile ¢dzmeye
caligmiglardir.” (Can ve Koéroglu, 2020, s. 370)

12 Mart 2020°de Tiirkiye’de yiiz yiize egitime ara verilmesinin
ardindan basta iiniversitelerin dil 6gretim merkezleri olmak iizere halk
egitim merkezlerinde, miilteciler ile siginmacilara yonelik agilan resmi
kurslar ve yabancilar i¢in agilan 6zel kurslarda Tiirkgenin yabancilara
bilgisayar destekli uzaktan egitim yoluyla Ogretimine gegilmek
durumunda kalinmistir. Yurt diginda Milli Egitim Bakanligi!, Yunus
Emre Enstitiisii, Maarif Vakfi, YOK?2 gibi resmi kurumlara bagl birgok
ogretici, yurt diginda Tiirkge 6gretimi hizmeti vermektedir. Tiirkgenin
yurt disinda 6gretildigi yerlerde de yabancilara Tiirkge 6gretimi, biiyiik
oranda uzaktan egitime gegmek durumunda kalmistir.

Saglik konusundaki ani gelismeler karsisinda yabanci dil olarak
yurt i¢inde ve yurt diginda Tiirk¢e 6gretimi yapan birgok kurum-kurulus
stirece  hazirliksiz  yakalanmis, Ogreticilerin = ve  6grencilerin
hazirbulunusluguna, alt yapi eksikliklerine bakilmaksizin uzaktan
egitime gegilmesi birtakim sorunlart da beraberinde getirmistir.
Yildinm’in da dedigi gibi “Bu siiregte kazanilan deneyimlerin
degerlendirilmesi, ilerleyen donemlerde yiiz yiize egitimde teknolojiyi
daha etkili kullanmak, yiiz yiize-¢evrim i¢i bir arada harmanlanmis

L Yurt disinda Milli Egitim Bakanligina bagli okutmanlar ve 8gretmenler

araciligl ile gerek yabanci iniversitelerin Tiirkoloji ya da filoloji
bolimlerinde gerekse agilan dil merkezlerinde ve okullarda yabancilara
Tiirkge 6gretimi verilmektedir.

“Kirgizistan Tiirkiye Manas Universitesi” ve “Ahmet Yesevi
Universitesi” gibi ikili anlagmalarla acilmis YOK e bagh kurumlar.

2
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egitim caligmalarimi derslerin olagan pargasi haline getirmek ve acil bir
durumda uzaktan egitim-6gretime hazir olmak seklinde {i¢ ana
dogrultuda yapilabilir.” (2020, s.10). Zorunlu olarak baslayan uzaktan
egitim siirecinin su an olumsuz gibi goériinen taraflari olsa da siirecin iyi
yonetilmesi hélinde buradan elde edilen deneyimler, sonrasinda daha
basarili egitim modelleri i¢in bir zemin hazirlayabilir.

Bu ¢alismada kiiresel gapta yasanan salgin nedeniyle Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde zorunlu ve hazirliksiz bigimde uzaktan
egitime gecilmesinin materyal kullanimi ve teknolojik alt yap1 ile
etkilesimin nasil oldugu sorusuna cevap aranacaktir.

2. Arastirmanin Amaci:

Kiiresel iletisim imkanlarmin artmasi, kiiresel egitime imkan
vermektedir. Kiiresel egitim ihtiyaci da glinlimiiz diinyasinda en etkili
olarak bilgisayar-internet destekli uzaktan egitimle saglanmaktadir.
Daha ¢ok geleneksel egitime yardimer olarak goriinen uzaktan egitim
sistemi, COVID-19 salgni ile birlikte artik geleneksel egitimi destekler
yardimet bir segenek olmaktan ¢ikmis, zorunluluk olarak birgok tilke
gibi Tiirkiye’de de uygulanmaya konmustur. Bu durum simdilik gegici
bir siire¢ gibi goriinse de kosullarin normale dénmesinin ardindan
uzaktan egitim, dnceki doneme kiyasla egitimde daha 6ncelikli bir yere
sahip olacaktir.

Bu arastirmanin amaci uzaktan egitimle yabancilara Tiirkge
ogretiminde dgreticilerin goériislerinden yola ¢ikarak asagidaki sorulara
cevap aramaktir:

1. Yabancilara uzaktan egitimle Tiirk¢e 6gretimi alaninda faaliyet
gosteren Ogreticiler, uzaktan Ogretim siirecinde ne Olgiide
hazirbulunusluga sahiptir?

2. Uzaktan egitimle yabancilara Tiirkge Ogretimini olumsuz
etkileyen teknolojik alt yap1 sorunlari var midir?

3. Ogreticiler kullandiklar1 egitim platformu ile ilgili ne tiir
olumlu ve olumsuz goriislere sahiptir?

4. Ogreticilerin  uzaktan dgretim  siirecinde  kullandiklari
materyaller ile ilgili tutum ve goriisleri nelerdir?
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3. Arastirmanin Yontemi:
3.1. Arastirmanin Deseni:

Tiirkgenin Yabanci dil olarak uzaktan egitimle &gretiminde
Ogreticilerin goriislerini degerlendirmek amaciyla yapilan bu arastirma
nitel olarak tasarlanmistir. Nitel aragtirma; bir konu veya sorun iizerinde
insanlarin bireysel goriislerini alan, konu ve sorunlara bireysel bakis
acistyla yaklasan bir aragtirma yontemidir. Bu ¢aligma nitel aragtirma
desenlerinden durum c¢alismas1 ile tasarlanmistir. “Nitel durum
calismasinin en temel 6zelligi bir ya da birkag durumun derinligine
aragtirtlmasidir. Yani bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler,
olaylar, siire¢ler, vb.) biitlinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu
nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine
odaklanilir.” (Simsek ve Yildinm, 2013, s. 83). Bu arastirmada
COVID-19 kiiresel salgini siirecinde uzaktan egitime gegilmesiyle
materyal kullanimi ve teknolojik alt yapinin “yabancilara Tiirkce
Ogretimi” alanima etkileri bir durum olarak ele alinmugtir.

3.2. Cahsma Grubu

Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde teknolojik alt
yap1 ve materyal imkéanlarinin Tiirk¢e dgretimine olumlu ve olumsuz
etkilerini tespit etmek ve siirece ¢6ziim onerileri sunmak igin yapilan
bu caligmada anket yoluyla veriler toplanmistir. Anket, yurt i¢inde
iiniversiteler biinyesinde faaliyet gosteren dil merkezleri, YOK’e bagh
Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi ve Ahmet Yesevi Universitesi
ile birlikte MEB nezdinde yurt disinda 6gretmen ya da okutman
kadrosunda yabancilara uzaktan egitimle Tirkge Ggreten Ggreticilere
duyurulmustur. Sahada yurt iginde ve yurt disinda gorev yapan 89
Ogretici, goniilliiliik esasiyla anket sorularini cevaplamis arastirmaya
katki sunmustur.

Aragtirmaya katilan 89 6greticinin 52°si (%57,5) yurt disinda,
37°s1 (%42,5) yurt icinde gorev yapmaktadir. Katilimecilarin bu
dagilimi, uzaktan egitim siireciyle ilgili arastirmada hem yurt dis1 hem
de yurt i¢indeki durumu 6lgme firsati sunmustur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada alan arastirmalarinda siklikla kullanilan veri
toplama araglarindan “anket” uygulanmistir. Tiirkgenin yabanci dil
olarak uzaktan egitimini konu alan bu ¢alisma hem yurt i¢indeki hem
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yurt disindaki 6greticileri kapsayan genis bir arastirma sahasina sahip
oldugundan veriler, dijital anket formu ile toplanmugtir.

Caligmada oncelikle nelerin 6l¢iilmek istendigine karar verilmis,
aragtirma igerigine uygun anket sorular1 hazirlanmis; hazirlanan
sorular, alanin uzman kisilere kontrol ettirilmistir. Anket, kiigiik bir
kontrol grubu iizerinde test edildikten sonra sorulara son sekli verilerek
saha aragtirmasina baglanmistir.

Arastirma grubuna g¢ogunlugu coktan se¢meli kapali uglu
sorulardan olugan anket formu uygulanmistir. Bunun yani sira agik uglu
sorularla katilimcilara serbest fikirlerini sunma imkéani verilmis,
boylelikle arastirmacilarin sundugu 6n kabullerden siyrilma firsati
taninmaistir.

Arastirma icin Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi insan
Aragtirmalari Etik Kurulundan 26.01.2021 tarih ve 31 sayili etik kurulu
karar1 alinmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri tema ve alt temalara ayrilarak incelenmis,
anket sonuclarindan elde edilen bulgular tablo ve grafiklere
donistiiriilerek sayisal veriler haline getirilmistir. Bu sayisal veriler
bazen ham olarak sunulmus bazen de degiskenler arasinda iliski aramak
icin kullanilmigtir.  Elde edilen bulgular “calisma grubuna yonelik
bulgular” “Ggreticilerin teknolojik alt yapilarina yonelik bulgular”,
“Ogreticilerin materyal kullanimina yonelik bulgular” olmak tizere li¢
ana tema altinda ele almmmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmstir.

4. Bulgular ve Yorum:

Aragtirmanin bu kisminda arastirma kapsaminda toplanan
calisma grubuna ait bulgular ve ¢aligma grubunun uzaktan egitimle
ilgili goriislerini igeren verilerle ilgili bulgular yorumlanarak
verilmistir.
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4.1.Cahsma Grubuna Yonelik Bulgular:

Yast Sayr  YTOPtec.  Sayr  Egitim d. Sayr  Gérevy. Sayi  Onceden UE te.

20-30 | 17 1-5y. 55  Lisans 8 Yurt igi 37  Evet 36
31-40 | 45 6-10y. 17 Y. Lisans 49 Yurtdisi 52 Hayr 53
4150 | 20 10y.¢ok 17 Doktora 32

50idist | 7

Yukaridaki grafik incelendiginde gerek yurt iginde gerek yurt
disinda YTO alaninda calisan dgreticilerin %74°liik (62 kisi) kisminin
40 yas alt1, %24°lik (20 kisi) kisminin 41-50 yas araliginda, %2’lik (7
kisi) kisminin ise 50 yas iistii oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak
Tirkgeye olan ilginin artmasiyla iniversiteler biinyesinde agcilan
Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin sayisindaki artis, genglerin bu alanda
istihdam edilmelerinin Oniini agmustir.

Arastirmaya katilan dgreticilerin YTO alanindaki is tecriibeleri
incelendiginde dgreticilerin %62°1ik (55 kisi) cogunlugunun heniiz 1-
5 yil arasi tecriibeye sahip olduklari gériiliir. Ogreticilerin %19’ luk (17
kisi) kismmnin 6-10 y1l, %19’luk (17 kisi) kismin ise 10’y1ilin tizerinde
bir tecriibeye sahip olduklar1 gézlenmektedir. 40 yas alti 6greticilerin
oraniyla 1-5 yil arasinda tecriibeye sahip Ogreticilerin oraninda bir
bagint1 goriilmektedir.

Aragtirmada ortaya c¢ikan bir diger O6nemli veri ise calisma
grubundaki ogreticilerin 6gretim durumlaridir. Calismada yer alan
ogreticilerin %55°1 (49 kisi) yiiksek lisans, %36’s1 (32 kisi) doktora,
%9’luk (8 kisi) kismi lisans mezunudur. Veriler, YTO alanimna yénelmis
birgok Ogreticinin lisans egitimiyle yetinmeyip lisansiistii egitimlerle
kendilerini yetistirmeye devam ettiklerini gdstermektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak uzaktan egitimi sadece yurt iginde
degil Manas Universitesi, Ahmet Yesevi Universitesi, Yunus Emre
Enstitiisii Kiiltir Merkezleri, Maarif Vakfi egitim kurumlar1 gibi
Tirkiye Cumhuriyetine bagli resmi kurumlar ile bagka iilkelere ait
araciligtyla yurt disinda da siirdiiriilmektedir. Aragtirma i¢in hazirlanan
anket yurt icindeki ve yurt disindaki kurumlarda duyurulmaya
calisilmis boylece arastirma Tiirkiye ile sinirh kalmamigtir. Calismaya
yurt disindan 52 6gretici ile yurt iginden 37 6gretici katki sunmustur.

% Yabancilara Tiirkge Ogretimi
4 Uzaktan egitim tecriibesi
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Bu anket c¢aligmasindan elde edilen verilerle bagka c¢alismalarda
Ogreticilerin uzaktan egitimle ilgili goriis ve tutumlarinda goérev
yerlerinin etkilerine yonelik ¢ikarimlar yapmak da miimkiin olacaktir.

4.2. Ogreticilerin  Teknolojik Alt Yapilarina Yonelik
Bulgular:

Uzaktan egitim siireci teknoloji tabanli bir egitim sistemi olmasi
sebebiyle teknolojik alt yapmin yeterliligi egitimin kalitesini de
etkileyecektir. “Kaliteli bir uzaktan egitim hizmeti igin, donanim
gereklerinin tam olmasi yeterli olmadigindan, bu hizmeti verecek
iniversitelerde, teknik donanim disinda birtakim diizenlemeler
gerekir.” (Toker Gokge, 2008, s.6). Tek basina teknik donanim egitimin
kalitesi i¢in yeterli olmasa da teknoloji tabanli uzaktan egitim siirecinde
teknolojik alt yapmin yeterliligi egitim kalitesinin saglanmasinda
biiyiik 6neme sahiptir.

Bu boliimde arastirma grubundaki katilimeilarin teknik alt yap1
imkanlarina yonelik sorular sorulmus, bu siiregte teknik alt yapi
konusunda kurumlarindan destek alip almadiklari, kendi imkénlar ile
alt yap1 temin edip etmedikleri, kullandiklar1 uzaktan egitim platformu
ve platformlarinin olumlu ve olumsuz taraflarina yonelik sorular
yoneltilmistir.

4.2.1. Teknolojik Alt Yapi Temini:

Ankette katilimecilara “Varsa kurumunuz, uzaktan egitimi
desteklemek amacryla iretilmis giincel cihaz, egitim platformu,
program vb. temin etti mi?” sorusu yoneltilmis, ayrica “Evet”
secenegini isaretleyenler icin bu destegin ne olduguna yonelik acik uglu
cevaplama segenegi aktiflestirilmistir. Katilimcilarn 47’si (%53)
kurumlarindan alt yap1 destegi aldiklarini ifade ederken 42 kisi (%47)
destek almadiklarini belirtmistir. Verilen cevaplar neticesinde “Evet”
ve “Hayir” diyenlerin sayilarmin yakin oldugu, sahadaki 6greticilerin
yaklasik yarisinin kurumlarindan alt yapi1 destegi gérmeyip kendi
imkanlar ile siireci yiiriittiikkleri gozlemlenmistir.

Universitelerden alt yap1 destegi aldigi sdyleyen katilimcilarin
acik uglu cevaplart incelendiginde bazi {iniversitelerin “Microsoft
Teams, Zoom...vb.” platformlarin st siiriimlerini satin aldiklari; z-
kitap, dijital kitap, dijital tablet gibi uzaktan egitimi kolaylastirict
materyaller temin ettikleri ifade edilmistir. Ayrica verilen cevaplardan
hareketle bazi iniversitelerin uzaktan egitim alt yapilarim
giincelleyerek materyal yiiklemeye, daha kolay 6lgme degerlendirme
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yapmaya ve e-ders vermeye imkan saglayan yenilikler yaparak uzaktan
egitim siirecini kaliteli hale getirmeye ¢alistiklari sonucuna varilmastir.

Katilimcilarin, teknolojik alt yapilarini gelistirmeye yonelik
bireysel bir girisimde bulunup bulunmadiklan ile ilgili katilimecilara
“Siz kendi imkanlarmizla, uzaktan egitim siirecini desteklemek
amaciyla tiretilmis giincel cihaz, egitim platformu, program vb. temin
ettiniz mi?” sorusu yoneltilmis; bu soruya da “Evet”, “Hayir”
seceneklerinin haricinde “Evet” diyenlere agik uclu cevap hakki
tanmarak bu konuda ayrintili bilgi edinilmeye ¢alisilmistir. Ankete
katilan 51 kisi (%57) “Evet” diyerek kendi imkanlariyla teknolojik alt
yapilarim gelistirmeye caligtiklarini ifade ederken 38 katilimer (%43)
bu soruya “Hayir” yanmiti vermistir. “Evet” cevabi veren 15 katilimci
temin edilen alt yapinimn ne oldugu ile ilgili agik uglu soruyu cevapsiz
birakmistir. Acik uglu soruya verilen cevaplar arasinda 5 kisi yeni
bilgisayar, 3 kisi tablet temin ettigini, 1 kisi daha giiclii bir internet
paketi satin aldigini belirtmigtir. Ayrica bazi katilimcilar egitim
platformlar1 yaninda materyal hazirlamaya imkéan veren uygulamalarin
iicretli ya da ticretsiz siirlimlerini temin ettiklerini ifade etmislerdir.

Caligmasinda UNESCO (2020g) raporuna yer veren Can,
UNESCO (2020g)’nin, COVID-19 pandemisi nedeniyle egitim
sistemlerinin uzaktan egitimde yaygin olarak kullandiklart bazi
stratejilerin herkes icin daha kaliteli ve esit bir egitim firsatt
saglayabilmesi icin “teknolojik hazirlik, igerik hazirhigi, pedagojik
hazirlik ile izleme ve degerlendirme hazirlig1” olmak tizere dort alanda
hazirlik yapilmasini Onerdigini aktarir (2020, 16). Goriildiigi iizere
uzaktan egitim siirecinde teknolojik hazirligin tamamlanmis olmast
Ogretim siireci i¢in gerekli en temel ihtiyaclar arasinda yer almaktadir.
Gilani (2020), 6grenmenin Kkalitesinin biiyiik 6l¢iide dijital erigim
seviyesine ve kalitesine bagli oldugunu belirtir (Akt. Can, 2020, s.13).

4.2.2. Kullandiklar Platform ve Memnunluk Dereceleri:

Bazi kurumlar ogreticilerin egitim platformlarindan daha iist
diizeyde yararlanmalarin1 saglamak i¢in platformlarin st stirimlerini
temin ederek ogreticilerin kurumsal kimlikleri ile bu platformlardan
yararlanmalarina imkan saglamistir. Bazi kurumlarda ise 6greticilere bu
alt yap1 destegi verilmediginden ogreticiler kendileri bu platformlarin
iist stirimlerini satin alarak uzaktan egitim stirecini siirdiirmektedir.

Calismanin bu boliimiinde “Siirecte kullandiginiz sanal ‘uzaktan
egitim platformu’ asagidakilerden hangisidir?” sorusu yodneltilerek
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ogreticilerin kullandiklar1 uzaktan egitim platformunun ne oldugu tespit
edilmeye caligilmigtir. Verilen cevaplara gore bazi 6greticiler uzaktan
egitim derslerini birden fazla egitim platformu {izerinden
yuriitmektedirler.

Kullanilan egitim platformu ile ilgili agik wuglu soru
soruldugundan katilimcilar kullandiklar1 birden fazla platformu ankette
belirtebilmislerdir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda
kullanilan egitim platformlart su sekildedir: 49 katilimer Zoom; 16
katilime1 Microsoft Teams, 13 katilmcir Google Meet, 7 katilimci
Skype, 4 katilimci Google Classroom, 5 katilimer ise diger farkl
platformlarin adlarimi ifade etmislerdir. 2 katilimci ise iiniversitenin
kendi uzaktan egitim platformunu kullandiklarmni belirtmislerdir.
Sayilardan da anlasildig1 lizere Ggreticiler arasinda en ¢ok tercih edilen
egitim platformu Zoom olmustur. Microsoft Teams kullanan 6
katilime1, Google Classroom kullanan 3 katilimei, Zoom kullanan 1
katilime1 kullandiklart bu programlarin iiniversite tarafindan temin
edildigini ifade etmislerdir. Katilmcilarin kullandiklarn egitim
platformu ile ilgili dagilim su sekildedir:

Universite alt yapisi;

Google Diger; 5; 5%
2; 2%

Classroom; 4;...

Zoom; 49;
51%

Microsoft
Teams; 16;
17%

Sekil 1: Kullanilan Egitim Platformu

Caligma kapsaminda Ogreticilere kullandiklart  egitim
platformu ile ilgili diislincelerine yonelik sorular da yoneltilmistir.
“Kullandiginiz uzaktan egitim platformunun ‘olumlu’  yonleri
nelerdir?” sorusunda katilimcilara birden fazla cevap isaretleme
olanaginin yaninda siklara “diger” secenegi eklenerek bu soruya
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siklarda yer almayan kendi goriislerini de ekleme firsati sunulmustur.
Yine benzer sekilde “Kullandigmmiz uzaktan egitim platformunun
‘olumsuz’ yonleri nelerdir?” sorusunda katilimeilara “diger" segenegi
sunularak kendi goriislerini de ifade etme imkani verilmistir.

Ogreticilere kullandiklar1 platformun olumlu ve olumsuz
taraflar ile ilgili “katilimei sayis1”, “oturum siiresi” ve “sistemli sekilde
dosya paylasimi” geklinde ti¢ segenek sunulmustur. Ek olarak “diger”
secenegi ile katilimcilarin 6zgiin fikirlerine de ulasilmistir. Kullanilan
platformun olumlu taraflar1 soruldugunda kullandiklar1 egitim
platformunda 69 ogretici (%77.5) “katilimci sayisini”, 58 Ogretici
(%65.1) “oturum siiresini”, 63 0Ogretici (%70.7) “sistemli dosya
paylasimini” yeterli olarak belirtmistir. Kullanilan platformla ilgili
olumsuz goriisler soruldugunda ise 8 ogretici (%8.9) ‘“katilimci
sayisin1”, 34 ogretici (%38.2) “oturum siiresini”, 24 6gretici (%26.9)
“sistemli dosya paylagimini” yetersiz olarak ifade etmiglerdir.

“Diger” secenegini isaretleyen dOgreticiler incelendiginde
kullanilan egitim platformunun olumlu taraflarina ek olarak 8 katilime1
kendi oOzgiin fikirlerini de ankette ifade etmislerdir. Egitim
platformunun olumsuz taraflari ile ilgili Ogretici goriislerinde ise
kendilerine sunulan ii¢ sikla yetinmeyen 21 katilimer kullandiklar
platformla ilgili diger olumsuz goriisleri de anket cevaplarina
eklemislerdir.

Kullandiklari egitim platformu ile ilgili olumlu goriislerde anket
segeneklerine ek olarak verilen cevaplar®:

Herhangi bir baglanma sikintis1 yapmuiyor.

Kamera ve mikrofon kolaylig:.

Baglanti giicii iyi.

Kullanimi kolay, yaygin.

Anlik mikrofon ve kamera baglantisi imkami sagliyor,
whiteboard gibi ¢ok faydali bir uygulamaya sahip.

e Opgrencileri 6devlendirme, ddevleri kontrol etme, test yapma
konularinda kolaylik sagliyor.

® Katilimcilarm cevaplari degistirilmeden verilmistir.
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Katilimcilart istedigim sayida odalara ayirip grup c¢alismasi-
canlandirma-sozlii iletisim becerileri etkinlikleri
yaptirabiliyorum.

Yaygin erisilebilir bir platform.

Kullandiklar egitim platformu ile ilgili olumsuz goriislerde anket
segeneklerine ek olarak verilen cevaplar®:

Ses dosyasi ya da sesli video kullanmadigimiz i¢in dinleme
becerisine yogunlagmis imkansiz oldu.

Pdf paylagimi zor, ekranda iglem yapamiyoruz.

Ekran paylagimi esnasinda 6grencilerin hepsini ayni anda
géremiyorum.

Olgme degerlendirmeye doniik alt yapisi yetersiz.

Internet kaynakli problemler ve paylasim problemleri var.
Tiim kameralar agik oldugunda siirekli netten diisme.

Ses dosyalarinin paylasimi konusunda zorluk yasanmakta.
Ders esnasinda eszamanli olarak Ogrencilerin de oturum
acgabilmesi.

Kayit dis1 katilimer giremiyor.

Ekran paylagimu.

Olumsuz yonii 6grenciye uzak olmasi.

Internetle alakali problemler.

Tahta fonksiyonlu bir ara¢ yok.

Yiiz yiize kadar verimli olmuyor.

Video kaydetme islemi.

Internet ag1 sinir1.

Platformu kullanirken etkilesimli kitaplardaki etkinliklerin
kontrolii sadece diizenleyici ya da sunucu (paylagimi yapan)
tarafindan yapiliyor. Ogrencinin  ornekleri dogru yapip
yapmadigini1 kontrol etmek zor. Karsilikli etkilesim yalnizca
platformun kendi tahta sisteminde kullaniliyor. Kendi tahta
sistemi de oldukga kullanigsiz. Etkinlikleri yeniden yazmak vs.
gerekiyor.

Olumsuz yonii heniiz tiim olanaklar1 herkesin yeterli diizeyde
benimsememesi.

6 Katilimcilarin cevaplari degistirilmeden verilmistir.
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e Baglanti sorunu.
e Ses veya goriintii dosyalarinda sikinti olabiliyor.
e Yiiz yiize etkilesimin yerini tutmuyor.

Yukaridaki goriiglerin haricinde 11 ogretici (%22) kullandigi
egitim platformuyla ilgili bir problem yasamadigini belirtmistir. Bu
durum geriye kalan %78’lik 6greticinin kullandig1 platformlarla ilgili
az da olsa sorunlar yasadigini géstermektedir.

4.3. Ogreticilerin Materyal Kullanimina Yénelik Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde 6greticilere “uzaktan egitimde ek
materyal kullanim1” ile ilgili gorlisleri sorulmus “Sunumlar
hazirliyorum”, “Dijital kitaplar yeterli buluyorum”, “Gorsel ve isitsel
algiya yonelik dijital, interaktif materyaller hazirliyorum” secenekleri
sunulmus; ek olarak acik uglu sorularla hazirladiklart materyalin ne
oldugunu belirtme firsat1 verilmistir.
Sunum
hazirliyorum;
74; 46%

Dijital kitaplan
yeterli
buluyorum; 36;
23%

Sekil 2: Ek Materyal Kullanimi

Ankete katilan 89 kisiden 15’1 (%17) “derslerimde sunumlar
hazirliyorum” segenegini isaretlemezken 74 kisi (%83) “derslerimde
sunumlar hazirliyorum” segenegini igsaretlemistir.

Arastirmaya katilan 36 kisi (%23) “dijital kitaplar1 yeterli
buluyorum” demistir. Bu 36 &greticiden 2’si “dijital kitabin” yaninda
“gorsel isitsel materyaller hazirladigin1”, 11’1 “dijital Kitaplara” ek
olarak “sunumlar hazirladigin1”, 151 ise “dijital kitaplara” ek olarak
“sunum hazirhyorum”, “gérsel ve isitsel materyaller hazirliyorum”
seceneklerini de isaretlemistir. 8’1 ise dijital kitap kullanmanin disinda
bagka bir beyanda bulunmamustr.
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Ogreticilerin 50’si “gdrsel ve isitsel materyaller hazirltyorum”
secenegini isaretlemistir. Kendi isitsel ve gorsel materyalini hazirlayan
Ogreticilere bu materyallerin neler oldugu acik uglu olarak sorulmustur.
“Kendi materyalimi hazirliyorum” diyen 50 6greticinin 33’ bu agik
uclu soruyu yamitsiz birakmustir. Verilen cevaplarda ogreticiler
“animasyon; fotograflar; kendi dijital videolarimi ve oyunlarimi; ses
dosyalari1, videolar; Telegram ve Instagram kanallar1 acarak burada
isitsel gorsel materyallerimi paylasiyorum; afisler bulmacalar, oyunlar;
canva, poll everywhere, vocaro; kisa animasyonlar, kahoot, quizlet;
konu ile ilgili fotograflar, resimler; video; radyo tiyatrolari, kisa filmler;
resimli kartlar; ses dosyalar1, videolar, ders notlari; Sesli dykiiler, Pdf
formatinda gorsel Oykiiler, fotograf-resim destekli sozciikk Ogretimi
araglari, kisa film, video, kisa belgesel; video; videolar, fotograflar gibi
cesitli gorseller; ¢izgi film, animasyon, Kkarikatiir” seklinde,
hazirladiklar1 materyaller hakkinda bilgi vermislerdir.

Sonuc ve Oneriler:

Diinyanin siirekli bir degisim ve gelisim igerisinde oldugu
disiiniildiigiinde, bu degisimlerden egitimin de paymi almamasi
beklenemez. Bilisim ve teknoloji ¢ag1 olarak nitelendirilen yirmi birinci
ylizyilda egitim de dijital ¢caga ayak uydurmus, teknoloji alt yapisinin
gelismesi ile birlikte internet tabanli uzaktan egitim imkéanlari da hizla
gelismistir. Baslarda asenkronize bir bicimde mektupla baslayan
uzaktan egitim seriiveni gilinlimiizde internetin yayginlagmasi ile
birlikte internet tabanli senkronize bir yapiya biirlinmiistiir. Senkronize
olarak yapilan uzaktan egitimin hem 6greticiler hem de 6grenciler igin
birgok avantaja sahip oldugu muhakkaktir.

COVID-19 kiiresel salgini tiim diinyay1 oldugu gibi Tiirkiye’yi
de hazirliksiz yakalamig; ekonomi, ulagim, egitim, sanat, sosyal ve
kiltirel yasanti vb. birgok alan salgindan olumsuz etkilenmistir.
Salginin  Oniine gegilmesi i¢in sosyal mesafenin korunmasi
gerektiginden egitim kurumlarinda yapilan yiiz yiize egitimin yerini
uzaktan egitim almaya baslamigtir. Kiiresel salgin siireciyle birlikte
uzaktan egitime gecilmesi dijital teknoloji tabanli egitim siirecini

" Tirnak iginde verilen bu gériisler katilimcilarin cevaplari degistirilmeden
makaleye eklenmigtir. Farkli kisiye ait cevaplar noktali virgiille
birbirinden ayrilmistir. Burada benzer cevaplar tekrarlansa da farkl
katilimcrya ait olmasi sebebiyle yeniden yazilmasi tercih edilmistir.
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hizlandirmistir. Uzaktan egitim yiiz ylize egitime destek iken bu
salgindan sonra bazi yonleriyle yliz yiize egitiminin 0niine gececek gibi
goriinmektedir. Zorunlulugun verdigi yaptirimla gerek 6greticiler gerek
Ogrenciler uzaktan egitime direng goOsterseler de adapte olmak
durumunda kalmislar, bu durum her iki tarafin bilisim okuryazarligini
gelistirmesine imkan saglamistir. Bastaki direng kirtlmis, “Bu isi daha
iyi nasil yapariz?” noktasina dogru bir ge¢is baglamistir. Bunda zorunlu
halin kisa siirmeyeceginin anlagilmasi da etkili olmustur.

Bu c¢alismada yabanci dil olarak Tiirk¢enin uzaktan egitimle
ogretiminde Ogreticilerin icinde bulunduklart durum, kurumlarindan
aldiklar1 teknolojik alt yap1 destegi, kendilerinin temin ettikleri alt yapi,
kullandiklar1 egitim platformlari, bunlardan memnunluk dereceleri,
uzaktan egitim siirecinde yoneldikleri materyaller ile ilgili hususlarda
Ogreticilerin  goriisleri incelenmis; durum tespiti  yapilmaya
calisilmistir.

Uzaktan egitim siirecinin saglikli yiirtitiilebilmesi teknolojik
hazirlik, icerik hazirligi, pedagojik hazirlik gibi birgok etkene baglidir.
Zorunlu ve ani olarak ortaya ¢ikan uzaktan egitim siireci zaten gerek
Ogreticilerin gerekse Ogrencilerin pedagojik hazirligina miisaade
etmemis, her iki taraf da kendini uzaktan egitim siirecinin iginde
bulmustur. Aragtirmaya katilan 6greticilerin %601 (53 kisi) kiiresel
salgindan oOnce uzaktan Ogretim deneyimine sahip olmadigini
belirtmistir. Yeni teknolojilere yatkinlikta yas faktorii de etkilidir.
Bilgisayar ¢ag1 i¢erisinde yetisen geng neslin dijital okuryazarlikta daha
ileri diizeyde olmas1 ve bilgisayar teknolojilerine daha yatkin olmasi
beklenebilir. Son donemlerde sosyal, kiiltiirel, ekonomik, kiiresel,
politik bircok etkenin de tesiriyle Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogrenimine ilgi artmistir. Birkag tiniversitede bulunan Tiirkge 6gretim
merkezleri gilinlimiizde biitiin {iniversiteler bilinyesinde acilmaya
baslanmistir. Ayrica Suriye i¢ savasi nedeniyle Tiirkiye’ye zorunlu gog
eden Suriyelilerin Tiirkge 6grenme ihtiyaglari da yabancilara Tiirkce
Ogretiminin  yayginlagtirilmasim1  gerekli kilmistir. Bu da geng
mezunlarin - YTO alanma ydnelmelerine zemin hazirlamistir.
Arastirmaya katilan 6greticilerin yasla ilgili cevaplar1 incelendiginde
YTO alaninda calisan Ogreticilerin %74’liik (62 kisi) biiyiik bir
cogunlugunun 40 yas alt1 6greticilerden olustugu goriilmektedir. Yas ile
yeni teknolojilere yatkinlik arasinda baginti oldugu varsayimindan
hareketle bilgisayar ¢agi icerisinde dogan neslin bilgisayar-internet
tabanlt uzaktan egitim silirecine uyumunun daha c¢abuk olacagi
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disiiniilebilir. Tabii bu ¢ikarimda kisisel yatkinlik, tecriibe gibi baska
faktorlerin de rolii gbz 6niinde tutulmalidir.

Teknolojik tabanli uzaktan egitimde basar1 teknolojik hazirlik ve
alt yapiya da baghdir. Teknolojik alt yap1 dendiginde ise giiclii bir
internet alt yapisi; internete rahat girilebilecek bilgisayar vb. iyi bir
teknolojik cihaz; uzaktan egitime uygun, kullanimi ve temini kolay
cevrimigi egitim platformu ilk akla gelen hususlardir. Ogreticilerin agik
uglu sorulara verdigi cevaplar incelendiginde gerek ogreticilerin
gerekse Ogrencilerin bir takim alt yap1 problemleri ile karsilastiklart
goriilmektedir. Sadece Ogreticilerin teknolojik alt yapilarinin giiglii
olmasi yetmemekte, karsilikli iletisim igerisinde saglikli bir
o0grenmenin gerceklesmesi icin 6grencilerin de alt yapiya dayali (cihaz
temini, gli¢lii glivenilir internet vs) problemlerinin olmamasi
gerekmektedir. Dil edinimi etkilesimle gerceklesir. Bu etkilesimin
saglikli olabilmesi verici ve alicinin -yani 0gretici ve d6grenci her iki
tarafin- teknolojik donanimda yeterli hazirliga sahip olmasi ile miimkiin
olabilir. Ote yandan tek basina teknolojik alt yapr da yeterli
olmayacaktir. Her iki tarafin bu teknolojiyi kullanabilecek bilisim
okuryazarligina sahip olmasi da 6nemlidir. Arastirmadaki cevaplara
bakildiginda uzaktan egitim siireci ile birlikte kimi Ogreticiler
kurumlarindan teknolojik alt yapi destegi alirken kimilerinin ise bu
noktadaki eksikligi kendileri gidermek durumunda kaldiklart
anlasilmaktadir.

Katilimcilara kullandiklari egitim platformu soruldugunda 49
ogreticinin  (%55) Zoom uygulamasi kullandiklar1 goriilmektedir.
Zoom kullanan katilimeilarin egitim platformu ile ilgili sikayetlerine
bakildiginda “oturum siiresinin sinirli olmasi” ile ilgili sikayetler bast
cekmektedir. Bu da bircok Ogreticinin calistigi kurumlarin egitim
platformlarinin sinirsiz kullanim hakki taniyan st siiriimlerini temin
etmemesinden ileri gelmektedir. A¢ik uglu cevaplarda birkag¢ katilimci
kurumlarinin egitim platformlar satin alarak kendilerine kurumsal mail
adresleri ile erigsim firsatt sundugunu belirtmiglerdir. Boylece egitim
platformundan kaynakli sorunlar, kurumlarin aldig: kiiciik bir tedbirle
en aza indirgenmistir.

Sorunlardan birisi de uzaktan egitime uygun materyallerin temini
konusudur. Uzaktan egitim siirecine aniden gegilmek durumunda
kalinmasi 6greticilerin de elini kolunu baglamis, en azindan siirecin
basinda &greticilerin biiylik bir kismi1 muhtemelen uzaktan 6gretime
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uygun materyal sikintis1 yasamiglardir. Agik uglu sorularda 6greticiler
kullandiklar1  materyallerle  ilgili ~ birden  fazla  segenek
isaretleyebilmislerdir. Verilen cevaplar igerisinde dgreticilerin %83 liikk
(74 kisi) biiylik bir ¢ogunlugu derslerinde sunumlar hazirladigini
belirtmistir. Katilimcilardan sadece 8’i dijital kitap haricinde baska
materyal kullanimi beyan etmemistir. Buna gore katilimcilarm biytk
bir c¢ogunlugu dijital kitap haricinde derslerinde baska ek
materyallerden de yararlandiklari anlasilmaktadir. “Kendi gorsel isitsel
materyallerimi hazirliyorum” diyen 50 katilimcinin sadece 17°si agik
uclu olarak bu materyallerin ne oldugu konusunda bilgi vermistir. Ote
yandan kullandiklari egitim platformu ile ilgili yasadiklari sorunlarda
bazi katilimcilar platforma gorsel isitsel materyal yiliklemekte sorunlar
yasadiklarini ifade etmektedir. Aslinda materyallerin etkin kullanimi
teknolojik alt yapmin (sinirsiz erisim hakki olan kullanigh egitim
platformu, hizli giivenilir internet agi, Kkaliteli cihaz temini Vb)
saglamhig ile de dogrudan ilgilidir. Ornegin 3 katilmci “ses
dosyalarinin ~ paylasiminda”  sorunlar  yasadiklart  bilgisini
paylagmaktadirlar. Ses dosyalarinin paylasiminda zorluk yasanmasi,
dinleme-anlama becerisinde alt yap1 kaynakli sorunlarin oldugunu
gostermektedir. Uzaktan egitim siirecinde sorun sadece materyallerin
temininde degil ayni zamanda alt yapinin kalitesi ile de baglantili
gorinmektedir. Acik uglu cevaplara bakildiginda Ogreticilerin bir
kismmin Web 2.0 araglant ile kendi gorsel isitsel materyallerini
hazirlayacak yetkinlige sahip olduklari anlasilmaktadir. Yabancilara
Tiirkge dgretimi alaninda uzaktan egitimin heniiz ¢ok yeni oldugu goz
Oniine almirsa uzaktan egitime uygun dijital materyallerin yeterli sayida
olmadig1 diigiiniilebilir. Bu durumda is yine 6greticilere diismekte kendi
dijital materyallerini hazirlayacak yetkinlige sahip olmasi 6greticiden
beklenmektedir.

Oneriler:

e Dil 6grenimi etkilesimi gerektiren bir siire¢ oldugundan
uzaktan egitimle Tiirkge 6gretiminde oncelikle teknik alt yap1
sorunlart ile ilgili tedbirler alinmalidir. Gerek Ogreticiler
gerekse bagl olduklart kurumlar bu siire¢ i¢in her tiirlii teknik
hazirlig1 yapmalidir.

e Saglikli bir iletisimin saglanmasi igin veri akisimnin Ogretici
cephesinde de 6grenci cephesinde de kaliteli olmasi beklenir.
Bundan dolay1r sadece ogreticilerin degil Ogrencilerin de
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teknolojik alt yap1 eksiklerine yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
Uzaktan egitim siirecinde veri akisi internet {izerinden
saglandigindan ilk olarak hizli ve giivenli internet aginin
kurulmasi ve yayginlagsmast gerekmektedir. Bu konuda
bireysel caba yeterli olmayacaktir. Her bireyin hizli ve
giivenilir internete rahat¢a erisimine imkan veren formiiller
diigtiniilmeli bu konuda devletlerin destegi ve tesviki olmalidir.

e Ayrica teknik alt yapinin hazirlanmasmin yaninda bilisim
okuryazarlig1 ile en azindan bu teknolojinin nasil kullanilacagi
ile ilgili 6gretici ve 6grencilere yonelik seminerler verilmelidir.
Kurumlarm da  destegiyle Ogretmenlerin  teknolojik
yetkinliklerinin  arttirllmasina yonelik her tirlii tedbir
alinmalidir. Bilgisayar ve egitim platformlarinin kullanimina
yonelik bilisim okuryazarli§i seviyesinin yiikseltilmesinin
ardindan bunu igerik hazirlamaya yonelik hizmet i¢i seminerler
takip etmelidir.

e Uzaktan egitim siirecine aniden gecilmesi, dijital &gretime
yonelik materyallerin hazirlanmasi i¢in hazirlik yapilmasina
firsat vermemistir.  Yabancilara  Tiirk¢e  dgretiminde
kullanilacak kaliteli hazir materyallerin sayisi azdir. Bu da
Ogreticilerin isini zorlastirmakta, kendi dijital materyallerini
hazirlamalari gerekli kilmaktadir. Yabancilara Tiirkce
Ogretiminin uzaktan egitime kaymas1 kullanmilan ders
materyallerinin de dijital hale doniismesine sebep olmustur.
Uzaktan egitime uygun dijital materyallerin eksikligi de
muhakkaktir. Bu konuda gerekli alt yapiya sahip Tiirkge
Ogretim merkezleri ve Yunus Emre Enstitiisii gibi kurumlar
mevcut materyallerin  gesitliliginin  arttirilmasina  yonelik
calismalar yapmali, dijital materyallerin say1 ve ¢esitliligi hizla
arttirillmalidir. Bunlarm temini konusunda da resmi kurumlar
Tiirkce 6gretim merkezlerine ve Ogreticilere her tiirlii alt yap1
destegini sunmalidir. Dijital materyallerin temininde yasal
alimlar gerceklesmeli, materyaller 6greticilerin kullanimina
sunulmali, materyallerin hazirlanmas1 noktasinda Tiirkce
ogretim merkezleri desteklenmelidir. Ote yandan dgreticilerin
kendi materyallerini hazirlayabilmeleri i¢in Web 2.0 araglari ve
dijital materyal hazirlamaya yonelik hizmet i¢i egitim kurslari
yayginlagtirilmalidir.

e Uzaktan egitimle Tiirk¢e 6gretimi yapan kurumlar, 6greticilere
her tiirli alt yap1 destegi vermelidir. Bu kurumlar ilk olarak
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egitim platformlarinin iist siiriimlerini satin alarak 6greticilerin
kullanimina sunmalidir.
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